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Forord

AKF har tidligere gennemfgrt to undersggelser af studerendes vurdering af deres professi-
onsbacheloruddannelse. Det drejer sig om undersggelsen af sygeplejerskeuddannelsen, jf.
Jensen m.fl. 2006 og om undersggelsen af it-uddannelserne, jf. Jensen m.fl. 2008. | forlen-
gelse af disse har Undervisningsministeriet bedt AKF om en undersggelse af samtlige gvrige
professionsbacheloruddannelser, hvor der serligt settes fokus pa fire: lereruddannelsen,
padagoguddannelsen, socialrddgiveruddannelsen og bioanalytikeruddannelsen.

Undersggelsen omfatter en spgrgeskemaundersggelse blandt 2.-semester-studerende i
2008, argang 2007, pa alle professionsbacheloruddannelser — studerende péa it-uddannelser
og sygeplejerskeuddannelsen undtaget — analyser péa registerdata af tilgang, frafald, gennem-
forelsestid og uddannelsesadferd efter afbrudt uddannelse mv. samt interview med rekto-
rer/uddannelsesansvarlige, vejledere, undervisere og studerende. Der er i undersggelsen fo-
kus pa& undervisningens indhold og tilretteleeggelse, studiemiljg, herunder elev-lerer-
relationen, studieformer, samspil mellem teori og praksis og disse forholds betydning for de
studerendes interesse og motivation for at gennemfgre deres professionsbacheloruddannelse.
Det har veeret undersggelsens formal at bidrage med analyser og resultater, der kan medvirke
til at mindske frafaldet pa vore professionsbacheloruddannelser.

Til undersggelsen er knyttet en fglgegruppe bestdende af Susanne Callisen, Undervis-
ningsministeriet, Henrik Casper, KL, Lars Granhgj, FTF, Kresten Bang Heinfelt, formand for
Lererstuderendes Landskreds, Birgitte Petersen, Undervisningsministeriet, Erik Schmidt,
FTF, Marianne la Cour Sonne, Professionshgjskolernes Rektorkollegium, Mette Thorsen,
Professionshgjskolernes Rektorkollegium.

Undersggelsen er gennemfart af forskningsleder Torben Pilegaard Jensen i samarbejde
med studentermedarbejderne Anne Katrine Kamstrup og Sgren Haselmann. Tidligere med-
arbejder, forsker Bjarne Tender Hansen, har stdet for dele af de registerbaserede analyser i
kapitel 3. Vi haber, at undersggelsens resultater vil kunne medvirke til at realisere malet om
at 50% af en ungdomsargang gennemfgrer en videregaende uddannelse i 2015.

Torben Pilegaard Jensen
Oktober 2008
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1 Sammenfatning

Det danske arbejdsmarked er praeget af mangel pa arbejdskraft pa en lang reekke omrader,
savel i den private som den offentlige sektor. | forhold til det offentlige arbejdsmarked, er der
problemer med at rekruttere fx sygeplejersker, laerere, paedagoger, socialradgivere og bioana-
lytikere, afhaengig af forholdene pé det lokale og regionale arbejdsmarked. Ogsa pé fx ingeni-
gromradet ses problemer med at fa kvalificeret arbejdskraft. Nogle af disse rekrutteringspro-
blemer mé forventes at blive forsterket fremover, blandt andet pa grund af den demografisk
betingede afgang fra arbejdsmarkedet og forskydninger i befolkningens alderssammensat-
ning, hvor der serligt er grund til at fremhave den voksende &ldrebefolkning. Vore professi-
onsbacheloruddannelser er afggrende leverandgrer af den fremtidige arbejdskraft til disse
jobfunktioner, men desvaerre ses betydelige frafald pa en raekke af disse uddannelser. Under-
visningsministeriet har derfor bedt AKF om at gennemfgre en undersggelse af samtlige pro-
fessionsbacheloruddannelser, dog med undtagelse af sygeplejerskeuddannelsen og udvalgte
it-uddannelser, som AKF tidligere har undersggt.

Undersggelsens tilrettelaeggelse

Undersggelsen anvender en raekke forskellige metoder til dataindsamling: registerbaserede
analyser pa registerdata af tilgang og frafald pa professionsbacheloruddannelser, spgrgeske-
maundersggelse blandt studerende pa professionsbacheloruddannelser og interview med
studerende og uddannelsesansvarlige.

Spargeskemaundersggelsen har vaeret institutionsbaseret, idet de enkelte professionsba-
cheloruddannelser, der blev udvalgt til undersggelsen, har haft udpeget en ansvarlig, som har
formidlet de udsendte spgrgeskemaer til de studerende pa 2. semester. Men pa trods af det
0g som det ses ved andre tilsvarende undersggelser blev svarprocenten lav, nemlig kun knap
50. Det er dog vaesentlig hgjere end det, der ofte ses i de interne evalueringer pa uddannel-
sesinstitutionerne. Det er vores vurdering, at undersggelsen giver et rimeligt deekkende bille-
de af de studerendes baggrund og motiver for valg af uddannelse, overvejelser om at afbryde
uddannelsen og generelle vurdering af den uddannelse, de er i gang med. Men det ma anta-
ges, at gruppen af studerende med overvejelser om at afbryde deres uddannelse er underre-
praesenteret. Det drejer sig typisk om personer med mindre sterke forudsatninger for at
gennemfgre en professionsbacheloruddannelse — og dermed at de "kritiske” syn pa uddan-
nelsen, som kommer frem blandt dem, der har medvirket, ogsa er underreprasenterede.

Undersggelsen omfatter som sagt 2.-semester-studerende og dermed studerende, som
har et forholdsvis godt kendskab til den valgte uddannelse. Det er en styrke for en undersg-
gelse, der har fokus pa de studerendes vurdering af uddannelserne indhold og tilrettelaeggel-
se. Mange af de frafaldne pa 1. semester er typisk personer, der efter kort tid har fundet ud af,
at det ikke var den rette uddannelse, de havde valgt. Fra tidligere gennemfgrte undersggelser
af professionsbacheloruddannelser vides det, at elever, der overvejer at afbryde uddannelsen,
og elever, der rent faktisk gar det, giver nasten identiske begrundelser i forhold til at afbryde
uddannelsen (eller overveje at ggre det) samt har naesten den samme vurdering af udbyttet af
undervisningen. Derfor giver det god mening, at undersggelsen alene forholder sig til de stu-
derende frem for de frafaldne.

Stremme gennem professionsbacheloruddannelser

Siden begyndelsen af 1990’erne og frem til begyndelsen af 2000-tallet, har der varet en ved-
varende stigning i tilgangen til professionsbacheloruddannelserne. 1 1990 pabegyndte saledes
godt 13.000 unge en professionsbacheloruddannelse. | 2002 var det godt 20.000. Siden er
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der sket et fald til godt 18.500 personer i 2006. Tendensen til faldende sggning er fortsat i
2007 og 2008. Det helt store faglige hovedomrade er det padagogiske med padagoguddan-
nelsen og leereruddannelsen som de klart stgrste enkeltuddannelser med en tilgang i 2006 pa
henholdsvis knap 5.700 og godt 3.400 personer.

Det neststgrste hovedomrade er det sundhedsfaglige, hvor uddannelsen som sygeplejer-
ske er langt den stgrste med en tilgang pa knap 3.000 personer i 2006. Dernast kommer det
tekniske hovedomrade med en tilgang pa knap 2.000 personer til diplomingenigruddannel-
serne. Og endelig er der det samfundsfaglige hovedomrade, hvor socialrddgiveruddannelsen
med en tilgang i 2006 pa godt 1.000 personer er den sterste enkeltuddannelse.

Mellem de enkelte faglige hovedomrader og enkeltuddannelser er der store forskelle i
fuldfgrelsesprocenten. Den laveste gennemfarelsesprocent finder vi bandt studerende pa ud-
dannelser inden for det tekniske omrade (68%), mens den hgjeste, som dog er faldet betyde-
ligt, ses blandt studerende inden for det samfundsvidenskabelige hovedomrade (78%). Denne
forskel gar sig geeldende gennem en meget lang periode fra midten af 80’erne til i dag. Det
stgrste fald i gennemfgrelsesprocenten ses inden for det paedagogiske hovedomrade.

P& to af undersggelsens fokusuddannelser, lereruddannelsen og padagoguddannelsen,
har der over en arraekke veret tale om et betydeligt fald i gennemfarelsesprocenten. For
kvinderne pa pedagoguddannelsen er den fra 1993 til 2006 faldet fra knap 90% til godt 80%.
For de kvindelige lererstuderende er den faldet fra godt 85% til knap 70%. Lareruddannel-
sen er den uddannelse, hvor der er sket det stgrste fald i gennemfarelsesprocenten overhove-
det. P& bioanalytikeruddannelsen er der betydelige udsving i gennemfgrelsesprocenten med
et fald gennem 90’erne og en stigning efter 2001 til knap 75% for kvindernes vedkommende.
Pa socialradgiveruddannelsen er der en stgrre stabilitet i gennemfarelsesprocenten dog med
en faldende tendens fra begyndelsen af 90’erne til godt 80% i 2006. Ma&ndenes gennemfarel-
sesprocent pa alle uddannelser ligger ca. 10 procentpoint under kvindernes. Pa leereruddan-
nelsen er denne forskel de seneste ar dog gget en del.

I 2006 var den samlede gennemfarelsesprocent pa lereruddannelsen 65%, pa paedagog-
uddannelsen 80%, pa socialradgiveruddannelsen 82% og pa bioanalytikeruddannelsen 77%.

Gennemfgrelsestid og afbrudstid

Den tid, det tager at gennemfgre en professionsbacheloruddannelse, er i gennemsnit steget
fra 39 maneder i 1990 til knap 44 i 2006. En veesentlig forklaring pa dette er blandt andet, at
padagoguddannelsen, som er stor, i 1992 blev forleenget med et halvt ar. Men derudover har
der veeret en stigning p& omkring en maned siden 2000. Set ud fra et individuelt og et sam-
fundsmaessigt perspektiv kan der argumenteres for, at den tid, de studerende i gennemsnit
har veret pa uddannelsen, nar den afbrydes — i det falgende kaldet afbrudstiden — er mere
interessant end gennemfarelsestiden. 1 mange tilfelde vil de anvendte ressourcer pa en af-
brudt uddannelse nemlig veere spildt. Efter at have svinget omkring 18 maneder over en peri-
ode har afbrudstiden siden 2003 udvist en stigende tendens, sdledes at den i 2005 var pa
knap 22 maneder og i 2006 knap 20 i gennemsnit. Lareruddannelsen er den uddannelse,
hvor afbrudstiden ligger klart hgjest.

Uddannelsesbaggrund og overgang til anden uddannelse

Ca. seks ud af ti havde i 2006 en gymnasial uddannelse bag sig, nar de padbegynder en profes-
sionsbacheloruddannelse. Det var ogsa tilfeldet ti ar tilbage i 1996. Der er saledes overordnet
set, ikke sket endringer i de studerendes formelle uddannelsesbaggrund efter niveau, nar de
gar i gang med en professionsbacheloruddannelse. Men fra andre undersggelser er det kendt,
at de opndede eksamensresultater fra den gymnasiale uddannelse, som er indgangen for
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mange til deres professionsbacheloruddannelse, er lavere end tidligere. Blandt denne under-
sggelses fokusuddannelser er der grund til at fremhave fglgende forskelle: at 75-80% af de
der starter pa en bioanalystikeruddannelse eller lereruddannelse i 2006 har en gymnasial
uddannelse bag sig, mens det p& paedagoguddannelsen er det kun godt 45%.

Et afbrud fulgt op af hurtig pabegyndelse af anden uddannelse kan betragtes som et om-
valg. Det kan vere hensigtsmassigt sdvel for den enkelte som for samfundet. Men det er for-
holdsvis fa af dem, der har afbrudt en professionsbacheloruddannelse, der 15 maneder senere
er i gang med en anden uddannelse. Og da meget fa af dem tidligere har gennemfgrt en er-
hvervskompetencegivende uddannelse, er der en betydelig risiko for, at de der afbryder en
professionsbacheloruddannelse, ender med ikke at fa en uddannelse med erhvervskompeten-
ce. Mange er dem der afbryder er sdledes ikke helt unge leengere. Blandt de der afbrad en
padagoguddannelse i 2005, er det kun 22%, der 15 maneder senere er i gang med en anden
uddannelse. Pa lereruddannelsen og socialradgiveruddannelsen er de tilsvarende tal hen-
holdsvis 32% og 35%, mens det pa bioanalytikeruddannelsen er hele 56%, der er i gang med
en anden uddannelse. Sammenlignet med hvor mange der 5 &r tidligere var i gang med en
uddannelse 15 méneder efter afbrud af leereruddannelsen, er der tale om et betydeligt fald,
nemlig fra 44% til de naevnte 32%. P4 alle fire fokusuddannelser, ses at feerre maend gar i
gang med en ny uddannelse efter at have afbrudt — og det samtidig med, at flere maend af-
bryder.

Alder ved start af professionsbacheloruddannelse

Over en periode pa godt 20 ar, fra 1984, har der veret en jeevn stigning i alderen for dem der
pabegynder en professionsbacheloruddannelse, nemlig fra 24 ar til 26 i 2006. Det vil sige, at
professionsbacheloruddannelserne i gennemsnit i 2005 pabegyndes 7 til 8 ar efter fx en stu-
dentereksamen. Baggrunden er, at vejen ind i en professionsbacheloruddannelse for flere og
flere gar ad omveje, fx en afbrudt videregdende uddannelse. Det er dog vigtigt at bemaerke, at
den typiske alder, dvs. den alder, de fleste har ved start pa professionsbacheloruddannelse, er
godt 21 ar i 2006. Pa padagoguddannelsen og leereruddannelsen er den gennemsnitlige start-
alder i 2006 henholdsvis 28 ar og knap 26 ar. Socialradgiveruddannelsen er den eneste ud-
dannelse, hvor der er sket et fald i startalderen, nemlig fra over 30 ar omkring 1990 til knap
28 ar i 2006. Pa bioanalytikeruddannelsen er startalderen steget fra 21 &r omkring 1990 til
godt 24 ar i 2006. Samlet set kan det konkluderes, at vore professionsbacheloruddannelser
preges af en forholdsvis gammel elevgruppe, som inden start har mange forskellige erfarin-
ger i livet og dermed ogsd meget forskellige forudsatninger for at gennemfere den pabegynd-
te uddannelse. P4 den baggrund skal vi nu se pa, med hvilke motiver de 2.-semester-
studerende har valgt deres professionsbacheloruddannelse, herunder hvilke profiler, der med
hensyn til motiver for valg, kan tegnes for undersggelsens fire fokusuddannelser.

Baggrund og motiver for valg af uddannelse

| forhold til frafald har det interesse at se pa de studerendes baggrund og motiver for valg af
uddannelse, bade med hensyn til hvad der kan ggres inden studiestart, men ogsa efter studie-
start. At undersgge de studerendes baggrund og motiver for valg er netop et vigtig bidrag til
forstaelsen af, i hvilket omfang og i hvilken forstand gruppen af studerende udger en diffe-
rentieret gruppe, som kraever en differentieret indsats, hvis frafaldet skal mindskes.

Denne undersggelse omfatter studerende pa 2. semester, og derfor vil det billede, vi teg-
ner af baggrund og motiver for valg veere anderledes, end hvis det havde omfattet 1. seme-
sterstuderende. De studerende som pa 1. semester foretager omvalg af uddannelse er saledes
ikke omfattet af analyserne. Styrken ved at se pa baggrund og motiver for valg af uddannelse
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blandt 2.-semester-studerende er, at vi her har fat i den centrale kernegruppe af studerende,
som er steerkt fagligt interesseret i den valgte uddannelse og har mulighed for at vide noget
om den, jf. nedenfor.

Et af de mest udbredte motiver for valg af uddannelse er "faglig interesse” (94%), hvilket
for 2.-semester-studerende da ogsd matte forventes at have haft en stor betydning ved valget.
Der kan her veare grund til at pege pa, at de studerendes angivelse af grunde og motiver for
valg foretages retrospektivt og kan vare under indflydelse af deres nuvaerende situation. En
velkendt problemstilling for undersggelser, hvor der spgrges tilbage i tid. En anden central
begrundelse for valg af professionsbacheloruddannelse er, at den indeholder bade teori og
praksis. Hele 70% udtrykker, at dette havde stor eller seerdeles stor betydning for deres valg.
Mellem de fire fokusuddannelser er der en mindre variation, hvor kun godt halvdelen (53%)
af de studerende pa socialrddgiveruddannelsen angiver, at det havde stor betydning for val-
get, at uddannelsen bade indeholder teori og praksis.

Over 40% tilleegger et godt socialt miljg pd uddannelsen stor eller serdeles stor betyd-
ning for valget af deres uddannelse. Det er dog kun 20% af de studerende pa socialradgiver-
uddannelsen, der udtrykker dette, mens de tilsvarende tal for de studerende pa paedagogud-
dannelsen og bioanalytikeruddannelsen er henholdsvis omkring 50% og 33%.

Samlet er der grund til at fremhaeve fglgende forskelle mellem de fire fokusuddannelsers
valgprofil:

- blandt de studerende pa lzereruddannelsen galder, at forholdsvis mange tilleegger deres
sociale netveaerk stor betydning, mens informationsmateriale og lignende spiller en rela-
tivt mindre rolle i sammenligning med de andre fokusuddannelser. Dernast spiller det
en forholdsvis stor rolle, at uddannelsen bade indeholder teori og praksis. Og med hen-
syn til den fremtidige beskeftigelse spiller muligheden for menneskelig kontakt en for-
holdsvis stor rolle. Ogsd muligheden for en god balance mellem privatliv og arbejdsliv
har for de leererstuderende haft en forholdsvis stor betydning. Derimod tilleegges presti-
gen i jobbet som leerer ikke den store betydning.

- pa padagoguddannelsen har en stor andel tillagt det stor veerdi, at de har erfaringer fra
praksis. Derimod spiller sociale netveerk eller forskellige former for informationsmateria-
ler en forholdsvis begranset rolle sammenlignet med de andre fokusuddannelser. Og
som vi sd blandt de lererstuderende, har det ogsa for de padagogstuderende stor betyd-
ning, at uddannelsen omfatter bade teori og praksis. Det galder ligeledes med hensyn til
mulighederne for menneskelig kontakt i det fremtidige arbejdsliv.

- socialradgiveruddannelsen er sarligt kendetegnet ved, at forholdsvis fa udtrykker, at det
sociale netveerk havde stor betydning for deres valg af uddannelse. Til gengald betyder
forskellige former for informationsmateriale meget. Det er markant, at forholdsvis fa til-
leegger det stor betydning, at uddannelsen indeholder bade teori og praktik. Og kun hver
femte udtrykker, at et godt socialt miljg p& uddannelsen spiller en stor rolle for valget.
Mere end ni ud af ti angiver, at muligheden for at kunne fa arbejde flere forskellige ste-
der, har stor betydning.

- de studerende pa bioanalytikeruddannelsen afviger pa flere omrader en del fra de gvrige
uddannelser, nar det drejer sig om baggrund og motiver for valg. Markant er det saledes,
at forholdsvis mange har tillagt forskellige former for informationsmateriale stor betyd-
ning for deres valg. Internettet betyder saledes meget for bioanalytikernes valg sammen-
lignet med betydningen af det sociale netveerk. At uddannelsen indeholder teori og prak-
sis, betyder lige s& meget for de studerende pa bioanalytikeruddannelsen som pa andre
uddannelser. Og forholdsvis mange begrunder valget med et godt socialt milje pa uddan-
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nelsen, hvorimod de fremtidige muligheder for menneskelig kontakt er mindre vaesentli-
ge end pa lerer- og pedagoguddannelsen.

Baggrundskarakteristika og overvejelser om frafald

Som i en raekke andre undersggelser af frafald, herunder overvejelser om frafald, kan vi ogsa i
denne undersggelse konstatere, at kun fa generelle objektive baggrundskarakteristika, fx for-
eldres uddannelse, spiller en rolle for de studerendes overvejelser om at stoppe p& uddannel-
se, og der er i hovedsagen tale om en begrenset betydning. Til gengald har disse stor betyd-
ning for, hvilken type af uddannelse de unge velger. Bemark at denne analyse alene omfatter
overvejelser om at afbryde blandt 2.-semester-studerende.

Studerende med et karaktergennemsnit fra deres gymnasiale uddannelse pa mellem 5 og
6,4 pa den nye karakterskala, har en lidt stgrre sandsynlighed for at overveje at afbryde deres
uddannelse end dem, der har et gennemsnit mellem 6,5 og 8.

Dernast ses en tendens til, at personer i alderen 25-29 ar i mindre grad end de 22-24-
arige overvejer at droppe uddannelsen. Ses pé frafaldet ud fra registerdata blandt alle der pa-
begynder en professionsbacheloruddannelse, er frafaldet mindst blandt 20-24-arige, og star-
re blandt de der er &ldre.

I undersggelsen er de studerendes almene trivsel sggt indfanget gennem spgrgsmal om,
hvordan han eller hun klarer sig i dagligdagen og om fysiske/psykiske lidelser. Det viser sig,
at disse pa tveers af alle faktuelle baggrundskarakteristika spiller en stor rolle for de stude-
rendes overvejelser om at afbryde uddannelse. Konklusionen er sdledes, at individuelle ka-
rakteristika med hensyn til almen trivsel og velveere spiller en forholdsvis stor rolle for over-
vejelser om at afbryde uddannelsen og for studietilfredsheden i det hele taget. | hvilken ud-
streekning denne almene trivsel er givet forud for valget af uddannelse eller pavirket af ud-
dannelsesforlgbet, kan ikke fastslas med sikkerhed.

Lad os nu se pa, hvad de studerende selv begrunder deres overvejelser om at afbryde med.

Egne begrundelser for at overveje afbrud

Omkring hver tredje af de studerende (32%), som har medvirket i undersggelsen, har pa et
tidspunkt overvejet at afbryde deres professionsbacheloruddannelse. Det er forholdsvis man-
ge, og gjorde en stor del af disse alvor af deres overvejelser, ville det ende med meget hgje
frafald, idet der allerede pa 1. semester har veret et frafald. Nar vi i det falgende fremleaegger
de studerendes egne begrundelser for at overveje at afbryde, er der grund til at veere opmeerk-
som pa, at det sandsynligvis er den mest underrepraesenterede gruppe i spgrgeskemaunder-
sggelsen.

Vi skal her fremhaeve, at godt hver femte (21%) pa tveers af samtlige undersggte uddan-
nelser tilleegger det stor eller seerdeles stor betydning for deres overvejelser om at afbryde, at
der var "for lidt praktisk indhold p& uddannelsen”. Et resultat, som svarer til, hvad de tidli-
gere undersggelser af frafald pa professionsbacheloruddannelser har pavist, dog i noget min-
dre udtraekning. Mellem de forskellige uddannelser er der markante forskelle. Saledes er det
knap fire ud af ti pa leereruddannelsen (36%), der finder, at der er for lidt praktisk indhold i
uddannelsen.

For omkring hver fjerde studerende (24%) er "for store krav til dig med hensyn til lekti-
er og individuelle opgaver” baggrunden for deres overvejelser om at afbryde deres uddannel-
se.

For mange studerende spiller det at fa personlig tilbagemelding fra underviserne, hvad
enten det er underviserne pa uddannelsesstedet eller i praktikken, en stor rolle. Hver femte
(20%) udtrykker, at manglende personlig tilbagemelding fra underviserne pa uddannelses-
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stedet er baggrunden for deres overvejelser om at afbryde uddannelsen. Og der er her grund
til at fremheve, at dette problem i serlig hgj grad ger sig geldende blandt de studerende pa
socialraddgiveruddannelsen (29%). Manglende personlig tiloagemelding fra praktikvejledere
pa praktikstedet og fra studiekammerater er en mindre udbredt begrundelse for overvejelser
om at afbryde uddannelsen.

P& mange uddannelser er personlige eller private problemer blandt de studerende af be-
tydning for overvejelserne om at afbryde uddannelsen. Den vasentligste enkeltbegrundelse
er familiemassige problemer. Det giver knap hver femte (18%) udtryk for. Det kan da heller
ikke undre, set i lyset af, at de studerendes gennemsnitsalder ved studiestart er 26 ar. Mange
har saledes stiftet familie. P& den made bliver den sene studiestart pa professionsbachelor-
uddannelserne medvirkende arsag til, at forholdsvis mange overvejer at afbryde deres ud-
dannelse. Ser vi pa, hvor mange der angiver et eller flere personlige problemer som baggrund
for overvejelser om at afbryde deres uddannelse, viser det sig, at godt hver tredje (35%) ger
dette. Mange peger pa behovet for, at der pa alle uddannelsesinstitutioner er tilbud om per-
sonlig radgivning i forbindelse med personlige problemer, blandt andet i form af mulighed
for psykologbistand. Det er saledes forholdsvis fa (25%), blandt dem, der har overvejet at af-
bryde deres uddannelse, der har talt med studievejledningen om disse overvejelser. Det er et
problem, hvis studievejledningen ikke kan treede hjaelpende til, netop over for de studerende,
der overvejer at hoppe fra.

Elev-leerer-relationer og elev-elev-relationer

Elev-leerer-relationer og elev-elev-relationer anses for vesentlige lerings- og inklusionsme-
kanismer. Undervisernes evne til at skabe dialog i timerne og til at give personlig tilbagemel-
ding, de studerendes deltagelse i undervisningen, deres mulighed for at fa stgtte hvis der er
behov mv., er aspekter af sddanne relationer. Forholdsvis mange (32%) af de studerende, der
har overvejet at afbryde deres uddannelse, mener ikke, at de fleste far personlig tilbagemel-
ding pa deres faglige arbejde, selvom de udtrykker gnske om det. Blandt dem, der ikke har
overvejet at afbryde uddannelsen, er det en del feerre (18%). Spgrgsmalet er derfor, hvorledes
det kan sikres, at flere af dem, der har behov for den gnskede personlige tilbagemelding, ogsa
far den.

I forbindelse med spgrgsmalet om personlig tilbagemelding har vi igennem interview er-
faret, at mange uddannelsesinstitutioner arbejder med forskellige former for institutionalise-
ret tilbagemelding. Blandt andet pa socialrddgiveruddannelsen, hvor behovet for personlig
tilbagemelding viser sig sterre end blandt de studerende pa andre fokusuddannelser, er der
blevet gennemfgrt personlig tilbagemelding i form af udviklingssamtaler med den enkelte
studerende. Institutionerne er opmarksomme pa problemet og arbejder med det. Men grun-
den til, at de studerende stadig ser det som et problem, kan vere, at den slags personlig tilba-
gemelding, de efterspgrger, ikke er den, de far igennem udviklingssamtaler. Det kan tenkes,
at det, de studerende har behov for, er nu og her-tilbagemeldinger og i mindre grad samtaler
om deres studieforlgb generelt, som er lgsrevet fra de specifikke leeringssituationer.

Omkring hver fjerde (24%) af dem, der har overvejet at afbryde, mener ikke, at undervi-
serne er gode til at skabe dialog i timerne. Det tilsvarende tal, blandt dem der ikke overvejer
at afbryde, er 14%. Men her spiller de studerendes egen adfaerd ogsa en rolle, og ca. hver tred-
je af de studerende (34%), som har overvejet at afbryde, udtrykker, at deres egen deltagelse i
undervisningen er utilfredsstillende eller kun nogenlunde tilfredsstillende. Det tilsvarende
tal, for dem der ikke overvejer at afbryde, er 23%. Dette kan dog tenkes at haenge sammen
med, at naesten halvdelen (49%) af de studerende, der overvejer at afbryde, ogsa finder deres
medindflydelse pa undervisningen utilfredsstillende eller kun nogenlunde tilfredsstillende.
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Det tilsvarende tal, for dem der ikke har overvejet at afbryde, er 31%. Af samme grund kan
det overvejes, om stgrre medindflydelse kan bidrage til, at undervisningen bliver rammen om
en mere dialogisk undervisning.

Og nar det drejer sig om de studerendes vurdering af, om de kan fa faglig hjelp fra un-
derviserne uden for den formelle undervisningstid, giver 48% af de, der har overvejet at af-
bryde, udtryk for, at det ikke er let eller hverken let eller sveert. Det tilsvarende tal, for de der
ikke har overvejet at afbryde, er 33% Der kan her overvejes, hvordan underviserne gives mu-
lighed for fagligt at hjeelpe de studerende, der har behov for det, efter timernes afslutning.
Iseer er det vigtigt for de elever, der ikke har evnen til at fa svar pa deres spgrgsmal i timerne,
og som maske péa flere omrader star i fare for at afbryde deres uddannelse.

Knap 80% af de studerende udtrykker behov for, at undervisere og studerende bliver
bedre til at afstemme deres forventninger til hinanden. En bedre afstemning af forventninger
kan teenkes at have en positiv betydning for elev-lerer-relationen.

Det sociale miljg pa uddannelsen og overvejelser om at afbryde

De studerendes sociale integration pa den uddannelse, de har pabegyndt, spiller en veesentlig
rolle for deres chance for at gennemfgre uddannelsen. Dette er vist i en lang reekke undersg-
gelser, og det geelder i seerlig grad for de studerende, som af forskellige grunde har sveert ved
at leve op til uddannelsens forskellige krav, hvad enten det er de faglige krav, eller det er de
krav, der stilles med hensyn til sociale og kreative kompetencer. Blandt andet geelder det i
mange af de professionsbacheloruddannelser, der retter sig mod den offentlige sektor, at det
er vigtigt, at de feerdiguddannede er motiverede for og har evnerne til at skabe velfungerende
sociale relationer, fx i jobbet som paedagog eller leerer. Mange (87%) har da ogsa valgt deres
professionsbacheloruddannelse, fordi den giver gode muligheder for et arbejde, hvor menne-
skelig kontakt er vigtig. Men pa trods af dette er der en del af de studerende (58% vurderer,
at de slet ikke, i ringe grad eller kun i nogen grad er en del af fallesskabet pd uddannelsen),
som ikke oplever, at de socialt er integreret pa den uddannelse, de er i gang med. At skabe et
socialt inkluderende milje pa den enkelte uddannelsesinstitution er derfor et vigtigt indsats-
omrade.

De studerende, som ikke i sarlig stor udstreekning vurderer sig selv som en del af fzlles-
skabet pd studiet, er heller ikke tilfredse med det fagligt sociale miljg og det rent sociale for-
hold til deres medstuderende. Og da det ogsa her kan pavises, at det at vaere en del af falles-
skabet har indflydelse pa, om de studerende overvejer at afbryde uddannelsen, kan det kon-
kluderes, at deltagelsen i feellesskabet p& uddannelsen, hvad enten det er rent socialt eller
fagligt socialt, er en vigtig del af at fastholde de studerende. Da det samtidig er sadan, at
dannelsen af sociale netveark, herunder bekendt- og venskaber i hovedsagen udspringer af de
studerendes mgde med hinanden i de faglige sammenhange, er det afgarende, at der seettes
ind for at sikre gruppedannelsesprocesser gennem studiet, som inkluderer sa mange som mu-
ligt.

Undervisningens indhold og tilretteleeggelse

Mange aspekter af undervisningens indhold og tilrettelaeggelse kan spille en rolle for de stu-
derendes motivation og muligheder for at gennemfgre den pabegyndte uddannelse. Men helt
centralt i professionsbacheloruddannelserne star samspillet mellem teori og praksis. Og her
viser der sig overordnet en klar tendens til, at forholdsvis mange — 36% — af dem, der har
overvejet at afbryde deres uddannelse, vurderer, at der er darlig sammenhang mellem teori-
en, der leres pa uddannelsesstedet, og den praksis, de mgder uden for uddannelsesstedet pa
praktikstedet. Det tilsvarende tal, for de der ikke har overvejet at afbryde, er 21%. Den man-
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gelfulde sammenhaeng mellem teori og praksis er i serdeleshed et kendetegn ved laererud-
dannelsen, hvor godt fem ud af ti studerende (54%), der overvejer at afbryde, giver udtryk for
dette. Men det er ogsd markant, at nasten fire ud af ti (39%) af de studerende, der ikke har
overvejet at afbryde, giver udtryk for en darlig sammenhang. Dette stiller lereruddannelsen,
som den i dag efter den nye reform er opbygget og tilrettelagt, over for en betydelig udfor-
dring. Mere eller mindre uafhangig af, om de studerende har overvejet at afbryde eller ej, si-
ger 85%, at teorien har gjort det muligt at reflektere over praksis pa en arbejdsplads. Det er
dog kun 45% af dem, der har overvejet at afbryde, der synes, det er sveert at bruge den teore-
tiske viden, de har lert pa uddannelsesstedet i praktikken. Det er vaesentlig flere end blandt
dem, der ikke har overvejet at afbryde (31%).

Nar det drejer sig om de studerendes bedgmmelse af undervisningen i praktikdelen pa en
arbejdsplads, er der generelt en betydelig tilfredshed med hensyn til mal for praktikken
(79%), vejledningen under praktikken (73%), vejlederens kendskab til den teori, der under-
vises i p& uddannelsesstedet mv. (69%). Der er dog overalt en tendens til, at de, der overvejer
at afbryde, har en mindre positiv vurdering af praktikken. Og der er grund til at fremhave, at
omkring hver tredje studerende ikke er enig i, at praktikvejlederen havde en klar opfattelse
af, hvad han/hun skulle ggre i forhold til den studerende, og i, at praktikvejlederen bidrog i
tilretteleeggelsen af forlgb, der fremmer leering og refleksion.

Nar der ses pa, om de studerende opndr et gnsket praktiksted, svarer omkring 70% be-
kreeftende. 80% fik efter egen vurdering et passende praktiksted.

Kvalitet af undervisning pakalder sig i disse ar en voksende interesse, og gnsker om evi-
densbaseret undervisningspraksis vinder indpas. Men kvalitet kan veare vanskelig at méle, og
i denne undersggelsen har vi alene mulighed for at belyse aspekter af denne ved indikatorer i
form af frafald, gennemfgrelsestid mv. og ud fra, hvad de studerende selv indirekte eller di-
rekte giver udtryk for. Med udgangspunkt i de studerendes udsagn ses, at det nasten i alle
sammenhange er sddan, at de, der overvejer at afbryde uddannelsen, har en mindre positiv
vurdering af undervisningskvaliteten. Det gealder saledes med hensyn til undervisningens
indhold, undervisningsformerne, undervisningens faglige niveau, undervisernes paedagogi-
ske kompetencer. Vi skal her szrlig pa det sidstnaevnte omrade fremhave, at godt fire ud af ti
(42%), af dem der har overvejet at afbryde deres uddannelse, giver udtryk for, at underviser-
nes evne til at gare stoffet interessant er utilfredsstillende eller kun nogenlunde tilfredsstil-
lende. Blandt dem, der ikke har overvejet at afbryde, er det godt hver femte (23%). P& social-
raddgiveruddannelsen er de tilsvarende tal godt fem ud af ti (51%) og tre ud af ti (31%), mens
de tilsvarende andele pa paedagoguddannelsen er ca. 45% og 20%.

44% af de studerende, der har overvejet at afbryde deres uddannelse, giver udtryk for, at
teoriundervisningen fylder indholdsmeessigt for meget i forhold til det praktiske arbejde. Det
samme ses blandt 37% af dem, der ikke har overvejet at afbryde. Ogsa pa dette omrade er der
store forskelle mellem undersggelsens fire fokusuddannelser. Det er saledes bemarkelses-
verdigt, at 65% af de leererstuderende, som har overvejet at afbryde, finder, at teoriundervis-
ningen indholdsmaessigt fylder for meget i forhold til det praktiske arbejde. Og s& meget som
knap 58% af dem, der ikke har overvejet at afbryde, har ligeledes denne opfattelse. | vurde-
ringen af, om den teoretiske viden har hgjere status end det at leere af det konkrete arbejde,
er det godt 43% af dem, der har overvejet at afbryde, der har denne opfattelse, mens det
blandt dem der ikke har gjort det, er 32%.
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1.1 Perspektivering

Overvejelser om frafald kan kun i begreenset omfang forklares med de studerendes formelle
baggrundskarakteristika som fx alder og uddannelse. Gruppen af studerende er meget sam-
mensat pa mange planer. Derfor ma der sattes fokus pa grundlaget for valget og mod under-
visningens tilretteleeggelse og indhold — savel i skole- og praktikundervisningen — samt mod
rammerne for undervisningen, fx i form af studiemiljget, hvis frafaldet skal begrenses. Pa
baggrund af denne undersggelse og AKF’s tidligere undersggelser af henholdsvis sygeplejer-
skeuddannelsen og it-professionsbacheloruddannelserne, peges neden for pa en raekke tiltag,
som forventes at kunne motivere flere til at gennemfgre en professionsbacheloruddannelse.
Skal indsatsen mod frafald have gennemslagskraft, er det afggrende at uddannelsesinstituti-
onernes ledelse gar aktivt ind i strategiudviklingen og sikrer iverksettelsen af indsatsen, li-
gesom den bgr sikre den Igbende evaluering af medarbejdernes arbejde for at begraense fra-
faldet. Den enkelte medarbejders motiverede medvirken er en forudsatning, men den kraever
ledelsesmaessigt udspil, statte og opfelgning.

= Mange unge foretager i dag omvalg af uddannelse, men pa professionsbachelorud-
dannelserne er det dog begranset, hvor mange der 15 maneder efter, de har af-
brudt, er kommet i gang med en anden uddannelse. Det er derfor serlig vigtigt, at
uddannelses- og erhvervsvejledningen i stgrre udstrekning sikrer, at de studeren-
des forventninger og forudsatninger i hgjere grad svarer til kravene og indholdet i
uddannelsernes teoretiske og praktiske dele. Ellers kan konsekvensen vere, at for-
holdsvis mange risikerer, at de ikke far gennemfgrt en erhvervskompetencegivende
uddannelse.

= Skal frafaldet mindskes og flere motiveres for at gennemfgre den pabegyndte pro-
fessionsbacheloruddannelse, bagr der ivaerksattes tiltag, som tager udgangspunkt i,
at gruppen af studerende er differentieret. Professionsbacheloruddannelserne prae-
ges af en elevgruppe med stor aldersspredning, som har mange forskellige livserfa-
ringer og meget forskellige forudsetninger for at gennemfgre den pabegyndte ud-
dannelse. Det ma antages at vere et vigtigt udgangspunkt for undervisningens til-
retteleeggelse og for etableringen af et inkluderende fagligt socialt miljg.

= Elev-lerer-relationer anses for vaesentlige lerings- og inklusionsmekanismer. Un-
dervisernes evne til at skabe dialog i timerne og til at give personlig tilbagemelding,
sikre de studerendes deltagelse i undervisningen, give de studerende stgtte, hvis
der er behov mv., er aspekter af sddanne relationer. For en del studerende er elev-
leerer-relationen mangelfuld, og spargsmalet er derfor, hvorledes det kan sikres, at
flere af dem, der har behov, ogsa far den gnskede personlige tilbagemelding.

= At fa faglig hjeelp fra underviserne uden for den formelle undervisningstid er ikke
let. Det giver forholdsvis mange af dem, der har overvejet at afbryde, udtryk for.
For studerende, der ikke har mulighed for at fa tilbagemeldinger i timerne, og som
maske bade fagligt og personligt star i fare for at aforyde deres uddannelse, ma det
anses for vigtigt, at underviserne har mulighed at statte sddanne elever.

= Elev-elev-relationer i form af de faglige og kammeratlige feellesskaber, som opbyg-
ges pa de enkelte uddannelser, har stor betydning for, om studiemiljget som helhed
er inkluderende eller ej. Forpligtende sociale faellesskaber spiller sdledes for mange
en afgagrende rolle for leering og for om de studerende gennemfgrer deres professi-
onsbacheloruddannelse. At danne faglige og kammeratlige fallesskaber kan dog
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vaere vanskeligt pa mange professionsbacheloruddannelser, hvor der fx er stor al-
dersspredning og store forskelle i de studerendes livserfaringer, uddannelsesmaes-
sige forudsaetninger og familiemaessige private situation. Men det ma anses for vig-
tigt, at de enkelte uddannelsesinstitutioner arbejder pa og har strategier for grup-
pedannelsesprocesser, der inkluderer alle og fastholder de studerende.

For at skabe bedre elev-elev-relationer og elev-lerer-relationer ser det ud til at vee-
re afggrende, at de studerende har en stabil klassetilknytning frem for mange skift,
som kan vere fglgen af fx individualisering, modulisering og ansvar for egen le-
ring. Der synes at vaere behov for veldefinerede undervisningsrum, savel deltager-
maessigt som indholdsmaessigt. Spgrgsmalet er derfor, om ”stamklassen” bgr vaere
udgangspunktet for de fleste undervisningsaktiviteter.

Meget vaesentlige motiver for valg af professionsbacheloruddannelse er "faglig inte-
resse”, og at uddannelsen indeholder bade teori og praksis. Den valgte uddannelse
har stor betydning for den studerendes identitetsdannelse og er et personligt ud-
viklingsprojekt — ikke kun investering. Dette peger pd, at uddannelsesinstitutio-
nerne farst og fremmest ber profilere sig pa deres fag og pa professionen. Spgrgs-
malet er i denne forbindelse, om fx individualisering og modulopbygning kan have
medvirket til at svaeekke uddannelsernes fag- og professionsidentitet og dermed be-
tydningen af valget af professionsbacheloruddannelsen som identitetsskabende for
den enkelte unge. De studerendes motivation for at gennemfgre professionsbache-
loruddannelsen ma forventes at gges, hvis den bidrager til den unges identitetsud-
vikling.

Sammenhangen mellem teori og praksis er utilstreekkelig pa en rekke af de under-
sggte professionsbacheloruddannelser. Samtidig har mange valgt professionsba-
cheloruddannelsen, fordi den bade indeholder teori og praksis. Den mangelfulde
sammenhang er ikke motiverende for at gennemfgre den pabegyndte uddannelse.
For at sikre en bedre sammenhang mellem teori og praksis kan fglgende overvejes:

. udveksling af leererkraefter mellem uddannelsesinstitutioner og arbejds-
pladser,
praksisindhold i den teoretiske undervisning, det sékaldte "realistic ap-
proach”, som inddrager professionens virkelige/praktiske udfordringer i
de almene fag, saledes at teorien tager afset i fagets praksis,

. teettere samarbejde og koordinering mellem uddannelsesinstitutioner og
praktiksteder,
udvikling af nye former til bearbejdning af praksiserfaringer pa uddannel-
sesinstitutionen,
anerkendelse af lzering gennem praksis og mindre vaegt pa akademisk lae-
ring.

Personlige problemer og almen trivsel spiller en forholdsvis stor rolle for overvejel-
ser om at afbryde uddannelsen og for studietilfredsheden i det hele taget. Dertil
kan komme, at nogle af faglige grunde har sveert ved at klare uddannelsens krav og
derfor har brug for forskellige former for hjelp, fx i form af lektiecafeer, stgtteun-
dervisning i fx laeesning, matematik eller hvad der er centralt i den pagaeldende ud-
dannelse. Det er meget f& af dem, der har overvejet at afbryde deres uddannelse,
der har talt med studievejledningen, som saledes ikke traeder hjelpende til over for
dem, der er potentielle afbrydere. Dette peger pa vigtigheden af, at de enkelte ud-
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dannelser i deres strategi mod frafald medtenker indsatser, der kan virke frem-
mende pa den generelle trivsel, og at der tilbydes personlig hjelp til dem, der har
behov, fx i form af psykologhjelp.

Mange studerende fik et praktiksted, de gnskede, og er generelt tilfredse med hen-
syn til mal for praktikken, vejledningen under praktikken, vejlederens kendskab til
den teori, der undervises i pa uddannelsesstedet mv. Overalt er der dog en tendens
til, at de, der overvejer at afbryde, har en mindre positiv vurdering af praktikken. |
forhold til denne gruppe af studerende er der derfor seerligt behov for at sikre et teet
samarbejde mellem uddannelsesstedets praktikansvarlige og de/den ansvarlige for
praktikvejledningen pa praktikstedet. For disse studerende synes der i serlig grad
at vaere behov for indsatser, der kan fremme sammenhang mellem praktikopholdet
og den skolebaserede undervisning.

I forhold til gruppen af studerende der er kritiske over for praktikken pa en ar-
bejdsplads, er der derfor serlig behov for at sikre et teet samarbejde mellem ud-
dannelsesstedet, herunder de praktikansvarlige pa uddannelsesstedet, og praktik-
stedet, herunder de/den ansvarlige for praktikvejledningen. Derudover bgr der i
forhold til denne gruppe arbejdes med flere typer af tiltag, der kan fremme sam-
menhangen mellem praktikopholdet og erfaringerne fra dette og den skolebasere-
de undervisning.
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2 Undersggelsens baggrund, problemstillinger
og tilrettelaeggelse

Undervisningsministeriet har gnsket gennemfgrt en undersggelse af frafald pa professions-
bacheloruddannelser. AKF har tidligere gennemfgrt to undersggelser af studerendes vurde-
ring af deres professionsbacheloruddannelser. Det drejer sig om undersggelsen af sygeplejer-
skeuddannelsen, jf. Jensen m.fl. 2006 og om undersggelsen af it-uddannelserne, jf. Jensen
m.fl. 2008. | forlengelse af disse omfatter naervaerende undersggelse samtlige gvrige profes-
sionsbacheloruddannelser, hvor der szrligt seettes fokus pa fire: leereruddannelsen, pada-
goguddannelsen, socialradgiveruddannelsen og bioanalytikeruddannelsen.
I det fglgende ggares der rede for undersggelsens baggrund og problemstillinger.

2.1 Undersggelsens baggrund

Det danske arbejdsmarked har gennem flere ar veeret preeget pa mangel pa uddannet ar-
bejdskraft pa en lang reekke omrader, og der er ikke, hverken pa kort eller leengere sigt, tegn
pa, at dette problem vil forsvinde. Vi ser i dag store vanskeligheder med at beseatte ledige stil-
linger inden for centrale offentlige jobomrader, fx som sygeplejerske, socialradgiver, radio-
graf, folkeskolelaerer, peedagog og samtidig ses en faldende tilgang, jf. fx Undervisningsmini-
steriet 2000. Samtidig er frafaldet pa flere af de professionsbacheloruddannelser, der retter
sig mod disse job, gget. Tilsvarende tendenser ses i forhold til en raeekke af de professionsba-
cheloruddannelser, der retter sig mod den private sektor, jf. AKF’s undersggelse af frafald pa
it-uddannelser, Jensen m.fl. 2008.

Fra politisk hold har regeringen blandt andet i Globaliseringsaftalen opstillet malet om
at 50% af en ungdomsargang skal gennemfgre en videregaende uddannelse. Skal malet nas,
er det afggrende, at flere af de der valger at pabegynde en videregaende uddannelse, gen-
nemferer den. Professionsbacheloruddannelser er det helt afgarende uddannelsesomrade at
sette ind over for, da det er langt stgrre malt i antal studerende sammenlignet med de lange
videregdende uddannelser. Men samtidig er det pa professionsbacheloruddannelserne, vi
gennem de senere ar har kunnet iagttage forholdsvis hgjt frafald. At fa afdeekket arsagerne til
frafald og skitseret, hvilke virkemidler der kan tages i anvendelse, er derfor afgarende for, at
malet om, at 50% af en ungdomsargang gennemfarer en videregdende uddannelse, kan nas.

Med etableringen af de nye professionshgjskoler, jf. Undervisningsministeriet (2007),
forventes det, at der kan udvikles fagligt og socialt steerke uddannelsesmiljger, som bade kan
bidrage til at ggre uddannelserne mere attraktive, hgjne uddannelsernes kvalitet og gennem-
farelsesraten. Skal intentionerne med de nye professionshgjskoler nas, da ma viden om de
studerendes vurdering af uddannelserne og deres overvejelser om at afbryde deres uddannel-
se forventes at veere afggrende. Professionshgjskolernes formal og opgaver er i lov om profes-
sionshgjskoler for videregdende uddannelsert blandt andet formuleret saledes:

En professionshgjskole har til opgave at udbyde og udvikle praksisnare viderega-
ende uddannelser og efter- og videreuddannelse, der pa et internationalt fagligt
niveau imgdekommer behovet for kvalificeret arbejdskraft i sdvel den private som
den offentlige sektor.

En professionshgjskole skal sikre, at uddannelsernes videngrundlag er karakteri-
seret ved professions- og udviklingsbasering, blandt andet gennem samarbejde
med relevante forskningsinstitutioner.
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og videre

En professionshgjskole skal daekke behovet for udbud af professionsbachelor-
uddannelser og efter- og videreuddannelse i tilknytning hertil i den region eller
del heraf, hvor professionshgjskolen hgrer hjemme.

Der skal skabes og fastholdes attraktive uddannelsesmiljger overalt i landet, idet
steerkere miljger kan understgtte svagere udkantsmiljger. Der kan etableres diffe-
rentierede lgsninger i overensstemmelse med de lokale behov.

Professionshgjskolerne skal have pligt til at sikre uddannelsesforsyning i alle egne
og skal samtidig fungere som regionale videninstitutioner, der har et teet og
steerkt samspil med regionale interessenter, herunder virksomheder, aftagere, re-
gionale veekstfora mv.

En professionshgjskole skal medvirke til at opfylde de studerendes behov for et
varieret udbud af uddannelses- og studiemiljger med forskellige identiteter og
profiler.

Hvilke professionsbacheloruddannelser omfatter undersggelsen?

Undersggelsen her omfatter samtlige professionsbacheloruddannelser med undtagelse af sy-
geplejerskeuddannelsen og it-uddannelserne, som AKF som nevnt tidligere har gennemfart
undersggelser af. Som case-uddannelser i nervaerende undersggelse er valgt: leereruddannel-
sen, padagoguddannelsen, socialrddgiveruddannelsen og bioanalytikeruddannelsen. Disse
fire uddannelser omfattes af savel den spgrgeskemaundersggelse, der gennemfares pa alle
uddannelserne, som af kvalitative studier gennem interview, jf. neermere herom under afsnit-
tet "Undersggelsens tilrettelaeggelse”. De fire uddannelser er neermere beskrevet i bilag 1, ud-
arbejdet af Undervisningsministeriet, sammen med kortere beskrivelser af de gvrige profes-
sionsbacheloruddannelser.

Knap hver fijerde af en ungdomsargang forventes at gennemfgre en professionsbachelor-
uddannelse, jf. Tal der taler, Undervisningsministeriet 2007 og professionsbacheloruddan-
nelserne, herunder denne undersggelses fire fokusuddannelser, har gennem en arraekke pa-
kaldt sig betydelig forskningsmeessig interesse. Vi skal ikke her foretage en opsamling af den-
ne forskning generelt, men henvise til fx Eriksen og Jgrgensen (red.), 2005: Professionsiden-
titet i forandring, Moos, Krejsler og Laursen (red.), 2004: Relationsprofessioner, Henning-
sen, Laursen og Paulsen, 2006: Teori og praksis i leereruddannelsen og Hjort (red.), 2004: De
professionelle, - forskning i professioner og professionsbacheloruddannelser.

Centrale problemstillinger fra tidligere undersggelser
Mange forhold har betydning for, at unge stopper p& den uddannelse, de har pabegyndt. At
de stopper, kan haenge sammen med uddannelsens indhold og tilretteleeggelse, med de forud-
setninger, de kom ind i uddannelsen med, og med et samspil mellem individuelle karakteri-
stika og uddannelsens indhold og tilretteleeggelse, jf. fx Jensen m.fl. 2006. Andre forhold
som fx viden om eller vurdering af fremtidige beskeftigelsesmuligheder, kan naturligvis ogsa
have betydning.

I denne undersggelse er der fokus pa de forhold, der spiller en rolle for, at studerende,
der har pabegyndt en professionsbacheloruddannelse, gennemfgrer den pabegyndte uddan-
nelse.
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I det fglgende rejses en raekke centrale problemstillinger for undersggelse, blandt andet
pa baggrund af tidligere gennemfarte undersggelser af professionsbacheloruddannelser.

Baggrundsfaktorer

Det er i mange undersggelser pavist, at de unges ressourcer, herunder uddannelsesbaggrund
og udbytte af skolegang, har betydning for, om de gennemfgarer en pabegyndt uddannelse. Fx
er risikoen for at falde fra forholdsvis hgj for dem, der har lave eksamenskarakterer, sam-
menlignet med dem, der har hgjere. Men samtidig er det ogsa sddan, at nogle med hgje ek-
samenskarakterer har en forgget risiko for at afbryde deres uddannelse, hvilket formodentlig
farst og fremmest skyldes, at de ikke oplever, at der er tilstreekkelige udfordringer i den valg-
te uddannelse. En del studerende er saledes mere orienteret mod en akademisk uddannelse
frem for en professionsbacheloruddannelse. Spgrgsmalet er dog, om ikke det er centralt i
professionsbacheloruddannelserne at skabe en rummelighed, der giver udfordringer for den
sammensatte gruppe af studerende, som efter endt uddannelse har mange muligheder for at
udfylde jobfunktioner i et stadig mere differentieret jobmarked, ogsa inden for den professi-
on, uddannelsen retter sig imod. Tilsvarende er der i dag muligheder for efter- og videreud-
dannelse, i relation til de ferdiguddannedes ambitionsniveau. Der er dog for langt de fleste
professionsbacheloruddannelser, undtaget de teknisk naturvidenskabelige, ringe muligheder
for merit ved p&begyndelse af en kandidatuddannelse. Det er et af de steder, det kan overve-
jes at seette ind, hvis flere unge med akademiske ambitioner og kompetencer skal finde det
attraktivt at pdbegynde en professionsbacheloruddannelse, og hvis flere skal gennemfgre den
pabegyndte uddannelse.

De unges sociale baggrund har stor betydning for det niveau, de vaelger uddannelse pa.
Derimod er betydningen meget begranset for deres afbrud af uddannelse, nar der tages hgjde
for deres udbytte af skolegangen. Personlige forhold, herunder personlige problemer, har pa
en raekke uddannelser stor betydning for, hvem der falder fra.

Motiv for at uddanne sig: mellem personlig udvikling og fremtidsinvestering

I en raekke tidligere undersggelser har det vist sig, at elev-lerer-relationen spiller en vaesent-
lig rolle for de studerendes studiemotivation og dermed for sandsynligheden for at gennem-
fare den pdbegyndte uddannelse. Men der er, som forventeligt, forskelle mellem de forskelli-
ge uddannelser. Knap hver femte af de, der har afbrudt eller overvejet at afbryde sygeplejer-
skeuddannelsen?, giver udtryk for, at de ikke fik nok personlig tilbagemelding fra deres un-
dervisere. P& en raekke udvalgte it-uddannelser er det knap hver tredje.2 Til gengaeld udtryk-
ker mange af de sygeplejerskestuderende, at de har afbrudt eller overvejet at ggre det pa
grund af et darligt forhold til deres vejleder i den praktiske del af uddannelsen (klinikken).
Betydningen af elev-leerer-relationen kan formodentlig ses i sammenhang med, at andre fak-
torer af sociologisk karakter i studiemiljget og pa uddannelsen som helhed ma anses for afgg-
rende for de studerende. | undersggelsen af frafald pa it-uddannelser konkluderes det sdle-
des, "at velfungerende sociale netveerk og rammer er vigtige for fastholdelse af de studeren-
de”. Nar det er tilfeldet, skyldes det uden tvivl, at de unge i dag, i langt hgjere grad end tidli-
gere, ogsa ser uddannelse som et personligt udviklingsprojekt og ikke blot som en investering
i fremtiden med hensyn til jobmuligheder og indkomst. Meget tyder sdledes pa, at det i dag er
afggrende, at undervisningen tager udgangspunkt i de unges forudsatninger og interesser i
hgjere grad end tidligere. Et forhold, hvis betydning blandt andet haenger sammen med, at
mange unge i dag er identitetssggende og gennem den valgte uddannelse blandt andet sgger
identitet og selvrealisering. Dette stiller undervisningen og studiemiljget i bred forstand over
for nye udfordringer.
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Spgrgsmalet er derfor, om vore professionsbacheloruddannelser, som de i dag er tilrette-
lagt med hensyn til undervisningsformer og det bredere studiemiljg, i tilstraekkelig grad af-
spejler, at de unge i dag veelger og gennemfgrer uddannelse med andre motiver og forvent-
ninger, end tidligere tiders unge gjorde.

Forudgaende vejledning

Mange unge foretager omvalg af uddannelse, fordi de er gaet i gang med en uddannelse, der
ikke svarer til deres forventninger. Fgrst efter at have pabegyndt uddannelsen, bidt i eblet,
bliver det klart for dem, hvad den drejer sig om, hvilke krav den stiller, og hvilket arbejde den
retter sig mod. Spargsmalet er sdledes, hvilken rolle uddannelses- og erhvervsvejledningen
og anden information om uddannelsen, herunder uddannelsesinstitutionernes profilering af
deres uddannelser, har spillet for de unges valg.

Samspil mellem teori og praksis

Teori — praksis er kerneproblemet i nasten alle professionsbacheloruddannelser, jf. Hen-
ningsen, Laursen, Nielsen og Paulsen (2006), som formulerer en del af baggrunden for dette
pa denne made:

(...) har leereruddannelsen, som andre af de nuveaerende professionsbachelorud-
dannelser, nok gennemgaet en akademisering forstaet som hgjere skolemaessige
indgangskrav, mere selvsteendige arbejdsformer, mere teoretisk praeget indhold,
mindre omfang af praktik, mere veegt pa selvsteendig problemlgsning m.m. Men
samtidig har disse uddannelser imidlertid undladt at overtage et vigtigt aspekt af
de akademiske professionsbacheloruddannelsers forhold til praksis.

Ogsa i en reekke andre undersggelser peges der pa, at den sammenhang, der er etableret mel-
lem den praktiske del og den skolebaserede undervisning, er mangelfuld. De praktiske erfa-
ringer og den laering, der har fundet sted pa praktiskstedet, inddrages ofte ikke i tilstreekkelig
grad i den skolebaserede undervisning, ligesom at den teori, der undervises i pa uddannelses-
stederne, ikke nyttiggares i praktikken, fx i refleksionen over praksis.

Tidligere undersggelser har i det hele taget peget pa, at mange savner en mere praktisk
tilgang til leering. Spergsmalet er blandt andet derfor, hvordan praktik i uddannelserne skal
indgd, og hvordan pseudopraktisk tilretteleggelse af undervisningen undgas. Hvordan kan
der tidligt i uddannelsesforlgbet tages didaktiske metoder i brug, som sikrer muligheden for
en praktisk tilgang til leering.

Der synes i flere sammenhange at veere for store forskelle mellem de krav og forventnin-
ger, der stilles af henholdsvis uddannelsesstederne og af praktikstedet. Og undersggelser pe-
ger pa, at det er vigtigt, at de studerende ved, hvor og af hvem de kan fa faglig hjelp.

De boglige og teoretiske krav p& uddannelsen

De studerende udger en differentieret gruppe, og det ma antages, at en paedagogik og didak-
tik, der tilbyder undervisningsdifferentiering, kan bidrage til, at flere gennemfgrer deres pa-
begyndte uddannelse. Spgrgsmalet om at tage hgjde for, at der er betydelig spredning i de
studerendes kompetencer, savel fagligt som socialt, bgr formodentlig ikke blot medtaenkes i
selve undervisningstilretteleeggelsen, men ogsa i mange andre dele af studiet, fx i forbindelse
med dannelsen af studiegrupper, jf. nedenfor.

Screening ved start pa uddannelsen kunne vere et redskab til malrettet og tidlig indsats
over for de studerende med sarlige behov for kompetenceopbygningen. Spgrgsmalet er der-
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for, i hvilket omfang screening, herunder samtaler ved uddannelsens pabegyndelse, adgangs-
prgver mv. tages i anvendelse, og i givet fald, hvilken effekt sddanne har.
Behovet for, at der tages udgangspunkt i de studerendes forudsatninger, behov og interesser,
kan ogsd komme til udtryk i:
» tilbud om ekstraundervisning, bade som stgtteundervisning og som videregaende un-
dervisning

* malrettet og prioriteret personlig vejledning til dem, der har starst behov, ferst og
fremmest dem med mindre steerke boglige kompetencer

= ikke-akademiserende opgavevejledning og studieformer, der fremmer samtaenkningen
af praksis og teori

» &ben adgang til hjelp og vejledning, fx i lektiecafeer

Elev-lerer-relation

Mange afbryder uddannelsen, fordi de ikke fik en tilstraekkelig personlig tilbagemelding fra
deres underviser undervejs. Der er saledes behov for, at underviserne i hgjere grad etablerer
en malrettet individuelt orienteret kontakt til de enkelte studerende. | den forbindelse ma
stamklasser, dvs. faste klassetilhgrsforhold, anses for en vigtig mulighed for at opna en sadan
relation mellem underviser og studerende. Det er ogsa en central problemstilling i denne un-
dersggelse.

Tidlig indsats over for studerende med personlige problemer

En del af de studerende lever p& kanten af uddannelsen, af personlige grunde. Hvor udbredt
er dette problem pa de enkelte professionsbacheloruddannelser, og hvorledes kan der sattes
ind?

Hvilken betydning har samtaler ved start pa uddannelse, uddannelsesbog, mentorer,
personlige samtaler undervejs, herunder portfolio mv.?

Er der behov for intensiveret samarbejde mellem faglererne og studievejledningen med
henblik pa tidligere indsats for studerende, der lever pa kanten af uddannelsen? Fx i form af
faste procedurer for, at unge med fraveer/manglende opgaveaflevering eller faglige problemer
af fagleererne henvises til studievejledningen? Er der, for studerende, som har personlige pro-
blemer, mulighed for at sgge professionel hjelp pa et neutralt grundlag, fx psykologbistand,
og hvilken betydning har denne mulighed?

Videreuddannelsesmuligheder for de uddannelsesorienterede og de karriereorienterede

En del unge motiverer i de tidligere undersggelser deres overvejelser om at afbryde deres
professionsbacheloruddannelser med, at den uddannelse, de er i gang med, retter sig snavert
mod et lille segment af det samlede arbejdsmarked, og at deres job og karrieremuligheder
derfor er sneavre. Spgrgsmalet er derfor, hvor mange der udtrykker, at uddannelsens job-
perspektiv er for snaevert og hvor mange der gerne s, at efter- og videreuddannelsesmulig-
heder var stagrre. Der kan séledes forventes at dbne sig veesentlig starre muligheder for at gare
karriere med en given professionsbacheloruddannelse, hvis efter- og videreuddannelsesmu-
lighederne er store.

Efter- og videreuddannelse og kravene pa den enkelte professionsbacheloruddannelse

Mange studerende oplever ikke, jf. de tidligere undersggelser, behov for sidefag i de uddan-
nelser, de er i gang med. En styrkelse af de faglige kernekompetencer er derimod et udtrykt
gnske af forholdsvis mange pa de undersggte it-uddannelser. Og en del studerende udtryk-
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ker, at mange fag, herunder sidefag, er en studiemassig belastning. Dette gelder serligt for
mindre bogligt sterke studerende, for hvem den praktiske tilgang til lering er central.
Spgrgsmalet er derfor, om der kan peges p4, at det i forhold til nogle studerende kunne vare
hensigtsmaessigt at indteenke uddannelsernes indhold og tilrettelaeggelse ud fra overvejelser
om nye muligheder for efter- og videreuddannelse. Dette er ogsa en central opgave i forhold
til de vedvarende &ndringer i kompetencekrav pa arbejdsmarkedet, og ud fra, at mange stu-
derende gnsker bedre videreuddannelsesmuligheder, jf. ovenfor.

Rammer for det sociale miljg, inklusionsmekanismer

Der peges i de tidligere undersggelser pa, at det er vigtigt at tilretteleegge processer pa ud-
dannelserne, herunder i forhold til gruppedannelse og -arbejde, som inddrager de studeren-
de, der lever pa kanten af uddannelsen. Fx kan man sgge at motivere de studerende til at tage
forskellige former for initiativer i forhold til det ikke-faglige sociale miljg pd uddannelsen.
Men formodentlig ma uddannelsesinstitutionerne ga foran og skabe de strukturelle rammer,
der kan understgtte et bedre socialt netverk blandt de studerende.

Hvad siger denne undersggelse om ekskluderende og inkluderende tiltag og processer pa ud-
dannelserne?

2.2 De centrale fokusfelter i denne undersggelse

P& baggrund af resultaterne fra de to tidligere gennemfarte undersggelser af frafald pa pro-
fessionsbacheloruddannelser redeggres her for denne undersggelses centrale problemstillin-
ger.

P& en raekke omrader er arsagerne til frafald knyttet til den specifikke professionsbache-
loruddannelse, dens indhold og senere job. Fx den taette kontakt til mennesker i sygeplejer-
skeuddannelsen som nogle unge ikke kan klare og derfor vealger at stoppe p& uddannelsen.
Men pa andre omrader ses arsager til frafald pa tveers af uddannelser. Selv om disse sidst-
navnte kan gare sig geldende i sterre eller mindre udstraekning pa den enkelte uddannelse,
er problemet narverende pa tveers af mange professionsbacheloruddannelser. Som centrale
felter for dette og denne undersggelses fokusomrader er sociologiske, didaktiske og padago-
giske forhold, der har betydning for de studerendes identifikation med og tilknytning til den
pabegyndte uddannelse. Undersggelsen skal blandt andet belyse falgende problemstillinger
og vil leegge veegt pa at fa dem belyst gennem information om adferd pa uddannelserne, savel
blandt studerende som undervisere:

* Hvordan er/vurderer de studerende det sociale miljg pa uddannelsen, og hvordan er
samspillet mellem det sociale miljg i faglige sammenhange og det sociale miljg ved si-
den af det faglige?

= | hvilket omfang far/oplever de studerende, at de far personlig tilbagemelding fra deres
undervisere?

= Huvilken rolle spiller leerer-elev-relationen og elev-elev-relationen i skoleundervisnin-
gen og i praktikken?

» Hvordan arbejdes der for at opna en afstemning mellem de studerendes forventninger
og uddannelsernes indhold og tilretteleeggelse?

= Huvilket udbytte oplever de studerende, de har af forskellige leeringssituationer, herun-
der ved siden af "klassetid” (fx holdundervisning, gruppearbejde, projektarbejde, ar-
bejde i leesegrupper, selvsteendig opgaveskrivning, forsgg/evelser)?
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= P4 hvilken méade arbejder underviserne/de uddannelsesansvarlige med deres paedago-
gik/didaktik med henblik pa at skabe rummelighed i uddannelsen?

= Huvilke former for undervisningsdifferentiering praktiseres?

= Hvordan er veegtningen af individuelle studieaktiviteter i forhold til lzering gennem
samarbejde?

= Er klasserumsundervisningen praget af monolog eller af dialog mellem underviser og
studerende?

= Hvordan sikres faglig indholdsmaessig sammenhang mellem den skolebaserede un-
dervisning og undervisningen i praktikken?

= Huvilken betydning har praktikkens tilrettelzeggelse for frafaldet, og hvilken rolle spiller
praktikvejlederne?

= Hvordan sikres det, at de studerende i praktikken uden for uddannelsesstedet opnéar
relationer til deres vejleder, der integrerer dem socialt, dvs. at "de ikke overlades til sig
selv”?

= Erden valgte uddannelse for den studerende "investering eller forbrug”?

= Hvilke muligheder har studerende, der lever socialt isoleret og p& "kanten af uddannel-
sen”, for at fa hjaelp og fx psykologhjeelp for at blive socialt integreret pa uddannelsen?

= | hvilket omfang baerer undervisningen prag af, at der alene skal leveres en faglig vi-
den?

= | hvilket omfang har de studerende mulighed for individuel vejledning med udgangs-
punkt i deres forudsatninger?

* P& hvilken made tilretteleegger uddannelsesinstitutionen gruppedannelser med henblik
pa at f& s& mange som muligt aktivt involveret i den pabegyndte uddannelse?

I figur 2.1 er undersggelsens problemstillinger sggt skitseret i sin helhed.
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Figur 2.1 Faktorer af betydning for de studerendes studiemotivation
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2.3 Undersggelsens tilrettelaeggelse

Vi skal her gare rede for undersggelsen tilretteleeggelse og delundersggelser.

Registerundersggelse

I kapitel 3 er fremlagt en lang reekke registerbaserede analyser af forskelle i frafald, og fuldfg-
relse mellem de fire fokusuddannelser, samt analyser af frafald inden for samtlige professi-
onsbacheloruddannelser omfattet af undersggelsen. Begge typer analyser gar fra 1984 og
frem til 20064. Pa den made har det veeret muligt at give et billede af sammenhang mellem
frafald og forhold pa den enkelte uddannelse samt at tydeligggre mere generelle forhold om-
kring frafald for de fire fokusuddannelser.>

Spergeskemaundersggelsen

Arsager til frafald og overvejelser til frafald er undersggt gennem en spgrgeskema-
undersggelse blandt studieaktive pa de udtrukne professionsbacheloruddannelsers. Undersg-
gelsens spgrgeskema ses som bilag 2. Da det fra tidligere undersggelser har vist sig, at karak-
teristikkerne for de faktisk frafaldne ligner dem, der overvejer eller har overvejet at falde fra,
bygger denne undersggelse udelukkende pa de aktive studerende. Spgrgeskemaundersggel-
sen giver blandt andet grundlag for at belyse de studerendes begrundelser for frafald ved di-
rekte at sperge til, hvorfor de overvejer at falde fra uddannelsen. Men ogsa gennem indirekte
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spargsmal vedrgrende deres selvvurdering, livsverdier og holdninger til blandt andet uddan-
nelse og arbejde. Derudover omfatter undersggelsen spgrgsmal om de studerendes sociale
baggrund, forhold til medstuderende, studiemiljg mv., jf. ovenfor.

Udvelgelsen af personer til spgrgeskemaundersggelsen er sket gennem et udtraek af ud-
dannelsesinstitutioner, saledes at undersggelsen daekker bade de store og sma uddannelses-
byer samt institutioner gst og vest for Storebalt. Derudover er de udtrukne uddannelser af-
stemt efter tilgangen til de enkelte uddannelser, opgjort efter tal fra Den Koordinerede Til-
melding, KOT for aret 2007.

Populationen er afgraenset til aktive 2.-semester-studerende i 2008, &rgang 2007, pa de
udtrukne institutioner?. Til afklaring af, hvor mange aktive studerende der er pa de enkelte
uddannelsesinstitutioner, har de enkelte institutioner rapporteret, hvor mange aktive 2.-
semester-studerende de har. Dette ggres, da tal direkte fra KOT'’s liste over optag i 2007 ikke
kan bruges, idet der i disse naturligvis ikke er medtaget det frafald, der har veret frem til un-
dersggelsestidspunktet. Det skal her naevnes, at engelsksprogede og internationale linjer ge-
nerelt er valgt fra ud fra en forventning om, at de internationale linjer havde helt szrlige ud-
dannelsesforlgb, som ikke egnede sig til en sammenligning med de ordinzre linjer.

Den praktiske del af spgrgeskemaundersggelsen er foregaet pa den made, at spgrgeske-
maerne er udsendt til de enkelte uddannelsesinstitutioner, som har haft ansvaret for at dele
dem ud til de studerende. P& langt de fleste uddannelsesinstitutioner er det alle 2.-semester-
studerende, der er medtaget, mens det pa de store uddannelsesinstitutioner kun er en del af
de 2.-semester-studerende, der er medtaget.

P& enkelte uddannelser har de 2.-semester-studerende varet i praktik hele foraret 2008,
hvilket har medfart, at spgrgeskemaerne af de enkelte uddannelsesinstitutioner er udsendt til
de studerendes private adresse.

Efter rapportering fra de enkelte uddannelsesinstitutioner over antallet af aktive stude-
rende, er stikpraven opgjort til ca. 5000 personer.

Undersggelsens svarprocent blev knap 50. Nedenstaende tabel viser svarprocenterne for
undersggelsens fokusuddannelser, samt det samlede antal personer fra disse uddannelser
som medvirkede i undersggelsen.

Tabel 2.1 Svarprocent og samlede antal medvirkende fordelt p& fokusgrupperne

Leerer-
uddannelsen

Psedagog-
uddannelsen

Bioanalytiker-
uddannelsen

Socialradgiver-
uddannelsen

dvrige
uddannelser

50%

46%

50%

33%

50%

569

632

71

172

801

Der er undervejs gennemfart en reekke rykkerprocedurer via de kontaktpersoner, som de ud-
valgte uddannelsesinstitutioner udpegede. Der er en del variation med hensyn til, i hvilket
omfang de studerende pa de enkelte uddannelsesinstitutioner har medvirket, hvilket ma an-
tages at ha&enge sammen med den ihardighed, vore kontaktpersoner og de medvirkende un-
dervisere har pataget sig opgaven med at fa de studerende til at medvirke i undersggelsen. Pa
vore fire fokusuddannelser er deltagelsen ca. den samme, dog undtaget socialradgiveruddan-
nelsen, hvor kun omkring hver tredje studerende har valgt at medvirke. Det er velkendt pa
uddannelsesinstitutionerne, at forholdsvis mange studerende ikke medvirker i de interne
evalueringer, og sammenlignet med disse er den opnéede svarprocent forholdsvis hgj.

Men det havde naturligvis vaeret gnskeligt at opna en vasentlig hgjere svarprocent, og
det spgrgsmal rejser sig, om undersggelsens resultater er valide. Som i naesten alle andre til-
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svarende undersggelser ma det forventes, at det ogsa i denne undersggelse er gruppen af stu-
derende med svage forudsaetninger — hvad enten de er faglige, sociale eller personlige — det
er vanskeligt at fa til at medvirke. | den tidligere gennemfgrte undersggelse af sygeplejerske-
studerende, jf. Jensen m.fl. 2006, blev opndet en svarprocent pd 70. Men ogsa her sas, at
dem med de svageste forudsatninger tydeligvis ikke havde gnsket at medvirke i samme om-
fang som andre. Dette kom blandt andet til udtryk i, at forholdsvis mange studerende med
lave studentereksamenskarakterer ikke havde svaret pa spergeskemaet. En oplysning, som
blev indhentet via registeroplysninger i Danmarks Statistik. Da vi samtidig kan konstatere, at
der kun er sket ubetydelige @ndringer i de studerendes svarmgnster for de fgrste 25% til de
50% af svarene fra de studerende, tyder meget pa, at undersggelsens resultater ikke ville veere
vaesentlig anderledes med en svarprocent pa fx 60. Problemet ville sdledes, som i andre un-
dersggelser, farst og fremmest bestd i at fa den sidste mindre staerke del af populationen til at
medvirke. Et problem, som er vanskeligt at lgse, men som kan modificeres gennem brug af
registeroplysninger, hvilket dog ikke har veeret muligt inden for dette projekts rammer.

Da det samtidig viser sig, at de resultater, som opnds i denne undersggelse, pd mange
omrader er i overensstemmelse med resultaterne fra de to tidligere undersggelser af sygeple-
jerskestuderende og studerende ved it-uddannelser, hvor der blev anvendt en rakke identi-
ske spgrgsmal, vil vi konkludere, at undersggelsens resultater er valide. Dog med det forbe-
hold, at de tendenser, som ggr sig geldende blandt de studerende med svage forudsatninger,
som har medvirket i undersggelsen, blandt samtlige studerende ma forventes, at gere sig
geeldende i endnu hgjere grad.

2.4 Den kvalitative undersggelsesdel: interview

Undersggelsen som helhed skal danne et indblik i frafaldet pa alle professionsbachelorud-
dannelser i hele landet. Til den kvalitative del er udvalgt fire uddannelser, bioanalytikerud-
dannelsen, lereruddannelsen, pedagoguddannelsen og socialradgiveruddannelsen, hvor der
er blevet gennemfgrt interview. Disse er et supplement til spgrgeskemaundersggelsen og skal
veere med til at give den kvantitative del en mere organisatorisk og personorienteret vinkel og
indfange en forstaelse af, hvordan individer/ngglepersoner pa institutionerne selv italesatter
problemet med frafald. Vi har lavet interview pa to forskellige institutioner inden for de fire
udvalgte uddannelser, sa vi har i alt vaeret pa otte uddannelsesinstitutioner rundt i landet.
Valget af uddannelsesstederne er sket ud fra en betragtning af, at grunde til frafald kan varie-
re forskellige steder i Danmark. Derfor er der foretaget interview i stgrre og mindre byer i
provinsen samt i hovedstadsomradet. | alt er gennemfgrt 24 interview, omfattende i alt knap
50 personer.

P& den enkelte uddannelsesinstitution har vi lavet interview med bade ledelsen, undervi-
serne og de studerende. Interviewene har enten foregdet med flere personer til stede ad gan-
gen eller med enkeltpersoner, dog har interview med de studerende fungeret som fokusgrup-
peinterview med adskillige studerende for at f de studerende i tale pa en diskussionsagtig
made. Ud fra to forskellige spgrgeguides til de studerende og til de professionelle har vi
spurgt ind til de samme emner til alle parter for at fa belyst problemstillingerne for frafald pa
flere forskellige mader. Det har veaeret en hjalp til at vurdere, hvordan tiltag fra ledelsens side
virker blandt de studerende, og om der har varet modstridende holdninger blandt de forskel-
lige parter.

Da interviewene er blevet foretaget pa de forskellige uddannelsesinstitutioner og dermed
med studerende, som er i gang med en professionsbacheloruddannelse, har vi suppleret un-
dersggelsen med telefoninterview med studerende, som er faldet fra en af de fire udvalgte
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uddannelser. Det har bidraget til en forstaelse af, at de nuvaerende studerendes begrundelser
for at overveje at falde fra er de samme begrundelser, som gjorde sig geeldende, da de nu fra-

faldne studerende faldt fra.

| tabel 2.2 er undersggelsens dele, indhold og metoder skitseret i sin helhed.

Tabel 2.2

Undersggelsens dele, indhold og metoder

Undersggelsesdel

Indhold

Metode

Interviewfase |

Indledende indkredsning af mu-
lige arsager til frafald i profes-
sionsbacheloruddannelsen

Interview pa udvalgte uddan-
nelsessteder. Deltagere:
Rektor

Undervisere

Studerende
Vejledere/uddannelsesansvarlige

Beskrivelser af tilgang og frafald

Den historiske udvikling i tilgan-
gen og frafaldet pa professions-
bacheloruddannelsen sammen-
lignet med andre professions-
bacheloruddannelser

Registerbaserede analyser af
tilgangen og frafald

Repreesentativ undersggelse af
arsager til frafaldet pa profes-
sionsbacheloruddannelserne

Undersggelse af, hvilken rolle
falgende spiller for frafaldet:

Individuelle karakteristika, fx
udbytte af skolegang, foreeldre-
baggrund, kgn, etnisk baggrund,
uddannelses- og erhvervsvej-
ledning, de studerendes motiva-
tionsfaktorer for at sgge uddan-
nelsen.

Undervisningens tilrettelseggelse
og indhold, fx veegtning af teori
(herunder af de forskellige fag)
og praktik, leererkvalifikationer,
bacheloropgaven.

Studiemiljget, fx socialt miljg pa
uddannelsen og undervisnings-
faciliteter.

Den praktiske uddannelse, fx
erfaring blandt vejledere i prak-
tikken

Spgrgeskemaundersggelse
blandt 2.-semester-studerende
pa de udvalgte professions-
bacheloruddannelser

Interviewfase 11

Analyse af arsager til frafaldet
pa skoleniveau

Interview pa udvalgte uddan-
nelsessteder. Deltagere:
Rektor

Undervisere

Studerende
Vejledere/uddannelsesansvarlige
i praktikken
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3 Tilgang og frafald pa professionsbachelorud-
dannelser

I dette kapitel belyses tilgang og frafald pa professionsbacheloruddannelser over en lengere
periode. Dernast ses pa tilgangsalder, afbrudstid og anden uddannelse. Analyserne er baseret
pa registerdata, leveret af UNI-C. Disse tal leveres med et vist tidsgab, da oplysningerne skal
veere afstemte med andre typer af registeroplysninger.

3.1 Tilgang pa de forskellige uddannelser

I dette afsnit gares kort rede for tilgangen over en arraekke pa undersggelsens professionsba-
cheloruddannelser. Figur 3.1 viser, at der fra 1992 har veret tale om en kraftig stigning i til-
gangen.

Figur 3.1 Tilgang til professionsbacheloruddannelser
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Kilde: UNI-C

Det samlede antal personer, der er startet pa en professionsbacheloruddannelse, er steget fra
knap 12.000 i 1984 til godt 20.000 i 2001, jf. tabel 3.1 Derefter er vaeeksten stagneret og det
samlede antal, der har pabegyndt en professionsbacheloruddannelse i 2006 var godt 18.000.
Nogle uddannelser har bidraget mere end andre til denne udvikling, jf. nedenfor.
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Tabel 3.1 Tilgang til professionsbacheloruddannelser for perioden 1985-20068

1985 1990 1995 2000 2006
Socialradgiver, prof.bach 302 400 681 891 1.122
Journalist, prof.bach 205 209 252 243 275
Markedsfaring, fritid mv. 0 0 0 0 44
Samfund, prof.bach. 507 609 933 1.139 1.441
Ingenigrer, prof.bach. 2.544 3.223 1.815 2.200 1.688
It, prof.bach. 0] 0] 0 18 102
Grafisk design, prof.bach. 46 46 44 33 64
Bygningskonstruktgr, prof.bach. 156 283 346 1.025 1.205
Maskinmesteruddannelsen 1) 765 660 425 176 273
Teknik, prof.bach. 3.508 4.209 2.625 3.459 3.305
Sygeplejerske, prof.bach. 2.285 2.755 2.808 2.634 2.918
Jordemoder, prof.bach. 40 47 84 88 140
Fysio-/ergoterapeut mv., prof.bach. 477 484 835 1.186 1.282
Radiografer, prof.bach. 53 46 55 83 157
Erneering-sundhed, prof.bach. 139 157 158 239 571
Bioanalytiker, prof.bach. 279 231 98 231 213
Sundhed, prof.bach. 3.259 3.696 4.015 4.407 5.230
Leerer, prof.bach. 1.420 1.758 3.772 4.249 3.419
Paedagog, prof.bach. 3.030 3.012 5.297 6.555 5.683
Handarbejdsleaerer, prof.bach. 159 275 571 623 64
Paedagogik, prof.bach. 4.579 5.035 9.608 11.338 8.977
Professionsbachelorer i alt 11.767 13.443 16.990 19.991 18.552
Kilde: UNI-C
1 Maskinmesteruddannelsen er ikke en uddannelse under Undervisningsministeriets professionsba-

cheloruddannelser.

Socialraddgiveruddannelsen har gennem hele perioden oplevet en forholdsvis hgj og stabil
vaekst i antallet af personer, der begynder pa uddannelsen. Til sammenligning har der ogsa
veaeret en stigning i antallet, der pabegynder en sygeplejerskeuddannelse. Denne vakst synes
dog iseer at veere begraenset til den fogrste del af den undersggte tidsperiode, og de seneste 15
ar har antallet af personer, der har pabegyndt en sygeplejerskeuddannelse, ligget meget sta-
bilt omkring 2.800 personer. Oplysninger fra den koordinerede tilmelding (KOT) viser dog
en betydelig tilbagegang i 2007 og 2008.

Bade lezreruddannelsen og uddannelsen som padagog oplevede i starten af 1990’er en
meget kraftig stigning i antallet af personer, der startede pd uddannelsen, mens der over de
sidste 10 ar samlet set ikke er sket nogen stgrre @ndring i omfanget af nye studerende pa ud-
dannelserne. Endvidere oplevede bygningskonstruktgruddannelsen en kraftig veekst fra 1995
til 2006 — fra 346 til 1.205. | tabel 3.2 er tilgangen for undersggelsens fire fokusuddannelser
udspecificeret.

32



Tabel 3.2 Tilgang til fokusuddannelserne for perioden 2001-2006

2001 2002 2003 2004 2005 2006
Socialradgiver, prof.bach. 868 879 865 1.043 996 1.122
Leerer, prof.bach. 4.273 4.479 4.251 4.238 3.884 3.419
Paedagog, prof.bach. 6.671 6.586 6.165 6.028 6.027 5.683
Bioanalytiker, prof.bach. 303 248 245 251 315 213
Fokusuddannelserne i alt 12.115 12.192 11.526 11.560 11.222 10.437

Kilde: UNI-C

Som det ses, er socialrddgiverne den eneste uddannelse blandt undersggelsens fokusuddan-
nelser, som har oplevet en vakst i tilgangen for perioden 2001-2006. Samlet for de fire fo-
kusuddannelser er der i 2006 nasten en 1/6 feerre studerende i forhold til i 2001.

Ses pa tilgangen ud fra den koordinerede tilmelding (KOT) er tilgangen i 2007 og 2008
markant lavere end i 2006 for leereruddannelsen og peedagoguddannelsen.

Ud over den generelle tilgang til professionsbacheloruddannelserne, som vi sa i tabel 3.1,
har vi for samme periode ogsa set pa rekrutteringsgrundlaget for professionsbacheloruddan-
nelserne i form af antallet, der gennemfgrer en gymnasial uddannelse, jf. tabel 3.3. Som det
ses i tabellen har antallet fuldfgrte svinget, sdledes at flest fuldfarte i 1995. Antallet af fuld-
farte erhvervsgymnasiale uddannelser er steget kraftigt set over hele perioden med kun knap
3.000 i 1980 til lidt over 12.000 i 2005. Den samlede nedgang i antallet af fuldfarte gymnasi-
ale uddannelser fra 1995 til 2005 kan fgrst og fremmest forklares med, at antallet af unge
mellem 16 og 20 ar i samme perioden er blevet mindre, sdledes at der i 1995 var ca. 340.000,
mens der i 2005 var 296.000 (kilde Danmarks Statistik). Der vil dog i de kommende ar kom-
me flere unge i alderen 16-20 end tilfeldet var i 2005.

Tabel 3.3 Antal der har fuldfgrt gymnasialuddannelser for perioden 1980-2005°

1980 1985 1990 1995 2000 2005
Almengymnasiale uddannelser 19.033 25.644 23.902 24.407 20.933 20.887
Erhvervsgymnasiale uddannelser 2.987 7.787 10.034 13.075 11.841 12.175
1 alt 22.020 | 33.431 | 33.936 | 37.482 | 32.774 | 33.062

Kilde: UNI-C

Sammenlignes tallet for gennemfagrte gymnasiale uddannelser med tilgangen til professions-
bacheloruddannelserne, skyldes den starre tilgang altsd ikke, at flere gennemfarte en gymna-
sial uddannelse. Saledes er antallet af gennemfgrte gymnasiale uddannelse i 1985 og i 2005
nasten ens, mens tilgangen til professionsbacheloruddannelserne for de to ar er steget.

I figur 3.2 er vist andelen af de 20-24-arige af den danske befolkning, der et givet ar er i
gang med en mellemlang videregdende uddannelse, dvs. primart en professionsbachelorud-
dannelse. Som det ses ud fra figuren, har der veeret en jeevn stigning hen over hele perioden.
Séaledes var andelen pa 1,95% i 1991, mens den var 3,4% i 2005. Denne aldersgruppe er valgt,
da det er den, der antalsmaessigt fylder mest pa disse uddannelser. | forhold til tallene for
gennemfgrte gymnasiale uddannelser tyder det altsa pa, at det, at en starre andel af de unge
begynder pé& de mellemlange videregdende uddannelser, forklarer stigningen i antallet af per-
soner, der starter pa en professionsbacheloruddannelse.
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Figur 3.2 Andel af 20-24-arige der et givent ar pabegynder en professionsbache-
loruddannelse for perioden 1991 til 2005

//___

Kilde: Danmarks Statistik og UNI-C, Dynamiske Databaser, UVM

3.2 Hgjst fuldferte uddannelse inden start pa professionsba-
cheloruddannelserne

I dette afsnit skal vi se pa, hvordan den uddannelsesmassige baggrund for dem, der starter
pa en professionsbacheloruddannelse, ser ud, jf. nedenstaende diagrammer. Ser man fagrst pa
professionsbacheloruddannelserne som en samlet gruppe, ser den uddannelsesmassige bag-
grund ud som vist i figur 3.3 i &r 1996 og i ar 2006.

Figur 3.3 Den uddannelsesmeaessige baggrund for tilgangen til professionsbache-
loruddannelserne i henholdsvis ar 1996 og ar 2006

Kilde: UNI-C

Som det ses ud fra ovenstdende diagram, er den stgrste &ndring i tilgangen sket i forhold til,
hvilken gymnasial uddannelsesbaggrund de der pabegynder en professionsbacheloruddan-
nelse har. 1 1996 havde 51% en almengymnasial baggrund. 1 2006 er det tal kun 46%. Til
gengeld har flere en erhvervsgymnasial uddannelse.
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Figur 3.4 Den uddannelsesmaessige baggrund for tilgangen til henholdsvis leerer-
og peedagog-uddannelserne i ar 2006

Kilde: UNI-C

Denne forskydning over tid ses pa alle fire fokusuddannelser i starre eller mindre udstraek-
ning. Uddannelsen som laerer og bioanalytiker er de to uddannelser, hvor flest har en gymna-
sial uddannelsesbaggrund, nar de starter. Omvendt pa padagoguddannelsen, hvor under
halvdelen har en gymnasial uddannelsesbaggrund.

Ser vi pa de fire fokusuddannelser, jf. figur 3.4 og 3.5, tegner der sig fire lidt forskellige
billeder af sammensatning af de studerendes uddannelsesmassige baggrund.

Figur 3.5 Den uddannelsesmaessige baggrund for tilgangen til henholdsvis soci-
alraddgiver- og bioanalytikeruddannelserne i ar 2006

Kilde: UNI-C
3.3 Fuldfgrelsesprocento

| dette afsnit ses pa fuldfgrelsesprocenten pa alle professionsbacheloruddannelser, pa hoved-
omrader, pa de fire fokusuddannelser og fordelt pa regioner.
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Figur 3.6 Fuldfgrelsesprocent pa professionsbacheloruddannelser

Kilde: UNI-C

Generelt set for professionsbacheloruddannelserne, jf. figur 3.6, har der hen over den under-
sggte periode veret et fald i andelen af personer, der fuldfgrer en uddannelse, dog med en
stigning i 2006.

Figur 3.7 viser dog, at denne udvikling ikke har vearet ens for de forskellige hovedgrupper
inden for professionsbacheloruddannelserne.

Figur 3.7 Fuldfgrelsesprocent pa professionsbacheloruddannelser fordelt pa
hovedgrupper

Kilde: UNI-C. Tal for 2006 ikke tilgeengelige p& undersggelsestidspunktet.

Anm: Maskinmester, prof.bach indgar som en del af Teknik hovedgruppen. Maskinmesteruddannelsen er
dog ikke en uddannelse under UVM~s professionsbacheloruddannelser (i 2005 udggr Maskinme-
ster, prof.bach. ca. 10% af personerne i Teknik gruppen). Tal for 2006 ikke tilgeengelige.
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For professionsbacheloruddannelser inden for sundhedsomrédet har der veret et temmelig
stabilt fald i fuldfgrelsesandelen pa ca. 10%, saledes at der i 2005 er et frafald pA omkring
25%. Inden for professionsbacheloruddannelserne pa det samfundsfaglige hovedomrade har
der veeret fald i ca. samme omfang. Dette fald synes dog koncentreret til perioden fra midten
af 1990’erne og et par ar ind i dette arti.

Det padagogiske hovedomrade har et kraftigt fald i andelen af personer, der fuldfarer
deres uddannelse over den seneste tidrige periode efter ellers at have oplevet en stigning i
andelen af personer, der fuldfgrte deres professionsbachelorer. Uddannelserne pa de tekni-
ske professionsbacheloruddannelser har i hele den undersggte periode haft den laveste fuld-
farelsesandel, séledes er der generelt kun knap 70% af de, der pabegynder en teknisk profes-
sionsbacheloruddannelse, der ogsa afslutter den.

3.3.1 De fire fokusuddannelser

Vi vil nu se naermere pa de fire udvalgte professionsbacheloruddannelser:
= Padagoguddannelsen

= Lereruddannelsen
= Bioanalytikeruddannelsen
= Socialradgiveruddannelsen

For disse uddannelser beskrives fuldfarelsesprocenten fordelt pa ken og regioner.

3.3.1.1 Fuldfarelsesprocent pa professionsbacheloruddannelser for de fire
udvalgte professionsbacheloruddannelser opdelt pa kgn

I dette afsnit belyses fuldfarelsesprocenterne for de fire fokusuddannelser fordelt pa ken i pe-

rioden 1984-2006.

Figur 3.8 Fuldfgrelsesprocent og glidende gennemsnit for personer der starter
pa paedagoguddannelsen
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Note: Bemeerkning: Da det pa grund af udsving det enkelte ar (isaer ved mindre grupper som bioanalyti-
ker) kan det veere sveert at aflaese den generelle udvikling, er tilfgjet et 3 ars glidende gennemsnit,
der ggr det lettere at se den generelle udvikling over tid.
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I 2006 var fuldfarelsesprocenten for lereruddannelsen 65%, for paedagoguddannelsen 80%
for socialradgiveruddannelsen 82% og for bioanalytikeruddannelsen 77%.

For leerer og paedagog finder vi ved begge uddannelser, at der er ca. 10% stgrre andel af
mandene, der afbryder deres uddannelse, sammenlignet med kvinder. Begge uddannelser
synes at have haft den samme udvikling over tid, dog med den vesentlige forskel, at fuldfg-
relsesprocent ligger ca. 10% lavere for de, som begynder lereruddannelsen, end de, der be-

gynder den padagogiske professionsbacheloruddannelse, hvilket gelder for bade mand og
kvinder.

Figur 3.9 Fuldfgrelsesprocent for personer der starter pa uddannelsen som laerer
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Note: Bemeerkning: Da det pa grund af udsving det enkelte ar (isser ved mindre grupper som bioanalyti-
ker) kan det veere sveert at afleese den generelle udvikling, er tilfgjet et 3 ars glidende gennemsnit,
der ger det lettere at se den generelle udvikling over tid.
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Figur 3.10 Fuldfgrelsesprocent for personer der starter pa uddannelsen som bioa-

nalytiker
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Note: Bemeerkning: Da det pa grund af udsving det enkelte ar (isser ved mindre grupper som bioanalyti-
ker) kan det veere sveert at afleese den generelle udvikling, er tilfgjet et 3 ars glidende gennemsnit,
der ger det lettere at se den generelle udvikling over tid.

Der er vaesentlige udsving de enkelte ar i fuldfarelsesprocent for bioanalytikere. En veasentlig
del af forklaringen er, at antallet af studerende pa bioanalytikeruddannelsen er betydelig
mindre end pa de tre andre uddannelser, jf. tabel 3.1, og 3.2. Saledes vil arlige udsving pa
nogle f& personer have starre effekt pa fuldfgrelsesprocenten pa denne uddannelse. De store
udsving, farst og fremmest pa grund af de fa maend pa uddannelsen, for de enkelte ar gor det
ogsa svearere at identificere en generel udvikling, dog synes der at have veret et fald i fuldfe-
relsesprocenten fra midten af 1990’erne frem mod 2002 efterfulgt af en stigning, og igen et
fald frem til 2006.
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Figur 3.11 Fuldfgrelsesprocent for personer, der starter pa uddannelsen som so-
cialradgiver
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For socialradgivere har der veret et generelt fald hen over den viste periode. Saledes er fuld-
farelsesprocenten for kvinder faldet fra over 90% i slutningen af 80’erne til godt 80% i 2006.
For mand er udviklingen nogenlunde den sammen, dog med den undtagelse, at de generelt
over hele perioden har en fuldfgrelsesprocent, der ligger 5-10% lavere end hos kvinderne.

3.3.1.2 Fuldfgrelsesprocent pa de fire udvalgte professionsbacheloruddan-
nelser opdelt pa& de fem regioner

De fglgende figurer vil udelukkende besta af 3 ars glidende gennemsnit for hver enkel region

for en given uddannelse. Dette skyldes som tidligere navnt, at det pa grund af udsving det

enkelte ar ellers kan vaere svert at afleese udviklingen. Men i modsetning til ovenstéende fi-

gurer skal vi i det fglgende se pa flere dataserier samtidig, da der for bade padagoger og le-

rere er data fra alle fem regioner.
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Figur 3.12 Fuldfgrelsesprocent for personer, der starter pa uddannelsen som pae-
dagog

Kilde: UNI-C

For padagoguddannelsen ligger de fire af de fem regioner meget teet i deres fuldfarelses-
procent pa knap 80%. Siden slutningen af 90’erne er fuldferelsesprocenten faldende for hvert
ar efter at have ligget nogenlunde stabilt i en arraeekke. Region Nordjylland har de senere par
ar har haft et kraftigere fald i fuldfgrelsesprocent end de fire andre regioner, hvorved regio-
nen ligger pa 74% fuldfarte, eller godt 5% under en gvrige regioner. Faldet i fuldfgrelsespro-
cent skal dog ses i forhold til den relativt hgje fuldfgrelsesprocent, der blev oplevet i 90’erne,
hvor nogle regioner opnaede en fuldfarelsesprocent pa lidt under 90%, nar man ser pa det
beveagelig gennemsnit (enkelte ar var der regioner, der i 90’erne kom over 90% fuldferelse).

Figur 3.13 Fuldfarelsesprocent for personer, der starter pa uddannelsen som laerer

Kilde: UNI-C
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I modsatning til pedagoguddannelsen er der pa lereruddannelsen meget stor spredning i
forhold til fuldfarelsesprocenten for de enkelte regioner. Saledes ligger Region Sjzlland mere
end 15% under topscoreren Midtjylland (henholdsvis 52% mod 69%). Det er altsd kun om-
kring halvdelen af de lzererstuderende i Region Sjeelland, der fuldfgrer uddannelsen, mod lidt
over 2/3 af de studerende i Region Midtjylland. Dette er dog ikke en ny tendens, da Sjalland
over hele perioden har ligget lavest mht. fuldfgrelsesprocent. Et faellestrek med padagogud-
dannelsen er dog, at ogsa lereruddannelsen oplevede en opgang i fuldferelsesprocent i slut-
ningen af 80’erne og ind i 90’erne. Faldet i fuldfgrelsesprocenten seetter dog tidligere ind for
leereruddannelsen, saledes at fuldfgrelsesprocenten topper allerede i starten af 90’erne.

Figur 3.14 Fuldfgrelsesprocent for personer, der starter pa uddannelsen som bio-

analytiker
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For bioanalytikeruddannelsen er kun to regioner reprasenteret, idet bioanalytikeruddannel-
sen pa CVU-Syd i Nestved er s& ny, at der ikke foreligger fuldfgrelsesprocenter endnu fra
denne uddannelse. Man mé& endvidere tage det mindre forbehold, at antallet af studerende i
de enkelte regioner er vaesentlig mindre end for fx lerer- og peedagoguddannelserne, hvilket i
hgjere grad sandsynligger udsving de enkelte ar. Dette forhold geaelder ogsa for socialradgi-
verne. En mulig forklaring pa udsving i graferne for disse to uddannelser kan altsa til dels
skyldes det statistiske grundlag, for hvilke fuldfgrelsesprocenterne er beregnet.

Fuldfarelsesprocenten for bioanalytikeruddannelsen 1a hgjt i 80’erne og ind i 90’erne.
Som de foregadende uddannelser har bioanalytikeruddannelsen ogsa oplevet et fald i fuldfg-
relsesprocent i midt 90’erne og frem til starten af dette artusind. Sarligt har Region Hoved-
staden oplevet et kraftigt fald i perioden, fra 85% i 1984 til 65% i ar 2000. | samme periode
faldt fuldfgrelsesprocenten for Region Midtjylland, kun med ca. 10% eller ca. det halve af Ho-
vedstadens fald. Begge regioner har dog oplevet en markant stigning siden ar 2002, og Regi-
on Midtjylland opndede saledes en fuldfgrelsesprocent pa 94% i 2006
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Figur 3.15 Fuldfgrelsesprocent for personer, der starter pa uddannelsen som so-
cialradgiver
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Det vaesentligste ved udviklingen for socialradgiveruddannelsens fuldfarelsesprocent, fordelt
pa regioner, er, at der synes at vaere sket en polarisering, hvor de fire regioner i starten af
1980’erne 1a relativt teet, i modseaetning til nu, hvor der er en spredning pa omkring 15%.
Ligesom for bianalytikeruddannelsen synes der dog for socialradgiverne at veaere en fremgang
i fuldfgrelsesprocenten, dog uden at stigningen er lige sa markant.

Set over de fire uddannelser synes sarligt Region Midtjylland at klare sig godt i forhold
til de andre. De gvrige regioner synes ikke pd samme made generelt at skille sig ud i hverken
negativ eller positiv retning.

3.4 Overgang til anden uddannelse

Et vigtigt aspekt i en analyse af frafald er, hvor de frafaldende bevager sig hen efter afbrud. |
det falgende skal vi se pa overgang til anden uddannelse for de fire fokusuddannelser. | ana-
lysen vil indgd overgang fra én uddannelse til en anden inden for 15 maneder efter afbruddet.
Starter man pa den samme uddannelse, som man afbrgd fra, inden for 15 maneder, vil dette
ikke teelle med som et afbrud, men blot en fortseettelse pa det oprindelige studie. Af samme
arsag vil vi ikke i det fglgende se pa den generelle overgang fra professionsbacheloruddannel-
serne, da overgangen til en anden professionsbachelor, fx fra paedagog- til leereruddannelsen,
blot vil teelle med som en fortsattelse af den oprindelige uddannelse. Dette skyldes den tekni-
ske handtering af data hos dataleverandgr.
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Figur 3.16 Andele af studerende, der efter studieafbrud er i gang med en anden
uddannelse efter 15 maneder, fordelt pa de fire fokusuddannelser
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Note: Tal for 2006 har ikke veeret tilgaengelige.

Som det ses i figur 3.16, er afbrud serligt problematisk for de studerende pa padagoguddan-
nelsen, idet kun ca. 20% er i gang med en ny uddannelse 15 méneder efter afbrud i 2005.
Knap sa kritisk er det for de studerende pa bioanalytikeruddannelsen, idet godt 55% af 2005-
afbryderne, 15 maneder efter er i gang med en ny uddannelse. Alle de fire uddannelser har
svinget noget set over hele perioden, men for paeedagogerne og socialradgiverne ligner niveau-
et i 2005, niveauet for 2000. Bade laererne og bioanalytikerne har set over hele perioden op-
levet et fald i, hvor stor en andel der pabegynder en ny uddannelse. Mest markant er dette
fald for lereruddannelsen, som er gaet fra 44% i 2000 til 32% i 2005, mens bioanalytikerne
er gaet fra 60% i 2000 til 56% i 2005. Til sammenligning er socialradgiverne faldet 0,5 pro-
centpoint, mens paedagogerne er faldet 1 procentpoint.
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Figur 3.17 Andel kvinder, der efter studieafbrud er i gang med en anden uddan-
nelse efter 15 maneder, fordelt pa de fire fokusuddannelser
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Note: Tal for 2006 har ikke veeret tilgaengelige.

Hvis man sammenligner figur 3.17 ovenfor, med figur 3.18 nedenfor, kan man se, at kvinder-
ne generelt er bedre til at komme i gang med en ny uddannelse, end mandene er. Serligt
slemt ser det ud for maendene pd socialrddgiveruddannelsen, hvor kun 9% af afbryderne i
2005 var kommet i gang med en ny uddannelse. Set i forhold til ar 2003 er dette et meget
markant tal, idet 44% af de afbrydende mend pa socialrddgiveruddannelsen dette teellingsar
var kommet i gang med en ny uddannelse. Vi skal dog her gere opmarksom p4, at de store
udsving, der ses hos mandene pa socialradgiveruddannelsen og i seerdeleshed pa bioanalyti-
keruddannelsen, skal ses i lyset af, at kun meget f& maend optages pa disse uddannelser og
specielt i forhold til bioanalytikeruddannelsen, som i forvejen har et meget lille optag gene-
relt. Af disse arsager kan man sige, at tallene for kvinderne generelt er mere stabile. Ligesom
tallene for de samlede overgange er der heller ikke for kvinder nogen fremgang set over hele
perioden.
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Figur 3.18 Andel meaend, der efter studieafbrud er i gang med en anden uddannel-
se efter 15 maneder, fordelt pa de fire fokusuddannelser

Kilde: UNI-C
Note: Tal for 2006 har ikke veeret tilgeengelige.

3.5 Tid pa uddannelsen

Vi skal her se nermere pa de studerendes tid pd uddannelsen. Inden da kan en forklaring til
figurerne veere nyttig: Kurven angiver det gennemsnitlige antal maneder, personer bruger pa
at fuldfere deres uddannelse — angivet pa den venstre skala. Aksen pa hgjre side angiver det
gennemsnitlige antal maneder, personer er pd uddannelsen, fer de afbryder. Der er tale om
faktisk studietid, opgjort i maneder i teellingsaret for afbruddet.
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Figur 3.19 Gennemsnitlig tid for fuldfgrelse og afbrud pa professionsbachelor-
uddannelserne
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Note: For at veere sikker pa, at de to y-kurver kan bruges til sammenligning, vil skalaen i begge sider al-

tid stige med et givet antal maneder. Dette ger sig geeldende for alle figurer, hvilket burde gare
det lettere at vurdere stigningerne relativt mellem de forskellige uddannelser.

En sammenligning af afbrudstiden og fuldfgrelsestiden kan bruges til at vurdere den relative
tid, der gar, inden personer afbryder. Det ses af figur 3.19, at de personer, der afbryder deres
studier, i gennemsnit gar det, nar de har varet ca. halvdelen af den tid, personer i gennem-
snit bruger pa at fuldfere deres studie.

Som det ses af figur 3.19, er der siden 1990 sket en svag stigning i fuldfgrelsestiden for
professionsbachelorer i gennemsnit, sdledes er den steget fra 39 maneder i 1984 til knap 42 i
2006. Generelt vil det forventes, at en stigning i den gennemsnitlige tid, det tager at fuldfare
en uddannelse, vil have en afsmittende effekt pd den gennemsnitlige afbrudstid, saledes at en
stigning i fuldfgrelsestiden alt andet lige vil medfgre en stigning i den gennemsnitlige af-
brudstid. Dette synes dog ikke at have veret tilfeldet for professionsbachelorer i almindelig-
hed, idet der ikke har vaeret nogen stigning i afbrudstiden i perioden 1990 til starten af dette
arti. Der har derimod veret en stigning de seneste ar, der ikke kan forklares ud fra en stig-
ning den gennemsnitlige studietid i denne periode.
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Figur 3.20 Gennemsnitlig tid for fuldfgrelse og afbrud pa psedagoguddannelsen
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Den generelle stigning i den gennemsnitlige afbrudstid for peedagoguddannelsen for den un-
dersggte periode angiver, at personer forbliver leengere tid pd uddannelsen, inden de velger
at afbryde deres uddannelse. Stigningen i fuldfgrelsestiden omkring 1995 kan forklare en del
af stigningen i afbrudstiden arene efter. Den kraftige stigning i fuldferelsestiden af uddannel-
sen til paedagog i 1995 skyldes den reform, der i 1992 erstattede bgrnehavepadagoguddan-
nelsen, fritidspedagoguddannelsen og socialpedagoguddannelsen med en ny psdagogud-
dannelse, der i forhold til de hidtidige 3-arige uddannelser blev forleenget med et halvt ar.

Figur 3.21 Gennemsnitlig tid for fuldfgrelse og afbrud pa leereruddannelsen
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Lereruddannelsen er den af de 4 undersggte professionsbacheloruddannelser, hvor de per-
soner, der afbryder uddannelsen, generelt befinder sig leengst tid pa uddannelsen, inden de
afbryder deres uddannelse. En vasentlig del af forklaringen kan dog findes i, at det samtidig
er den uddannelse, folk er leengst tid om at gennemfare. Det ses, at der fra midten af 90’erne
og frem til starten af 2000-tallet var et markant fald i antallet af maneder, personer befinder
sig pa deres studie, for de afbrad.

Figur 3.22 Gennemsnitlig tid for fuldfgrelse og afbrud pa bioanalytikeruddannel-
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Den vasentligste forskel for bioanalytikeruddannelsen i forhold til de gvrige uddannelser er
den forholdsvis korte tid, folk befinder sig pd uddannelsen, fgr de afbryder uddannelsen. Det-
te kan dog muligvis haenge sammen med, at de personer, der starter pa bioanalytiker-
uddannelsen, generelt er unge i forhold til de andre studier, jf. naeste afsnit.
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Figur 3.23 Gennemsnitlig tid for fuldferelse og afbrud pa socialradgiveruddannel-

sen
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Afbrudstiden for socialrddgiveruddannelsen viser ingen generel &ndring over tid. Der har
dog veaeret vaesentlige udsving i visse ar.

Figur 3.24 viser kvartilinddelingen for afbrud malt i maneder for de fire uddannelser.
Ved dette forstas det hgjeste antal studiemaneder, det har taget for de fx 25% hurtigst afbry-
dende studerende at afbryde en uddannelse et givent taellingsar. Der er tale om faktisk stu-
dietid, opgjort i teellingsaret for aforuddet.

Figur 3.24  Afbrudstid for alle de benyttede fraktiler!2 for de fire uddannelser
fastholdt pa ar 2005
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I figur 3.24 har vi samlet de fire uddannelser og fraktilinddelingerne 10, 25, 50, 75 og 90%,
mens vi har fastholdt arstallet p& 2005. Grafen skal dog ses med det forbehold, at den, i mod-
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setning til de grafer, der er vist i bilag til kapitel 3, ikke fglger en udvikling over tid. Samtidig
skal linjerne mellem de enkelte punkter pa grafen ikke tages bogstaveligt, da man ud fra data
ikke kan sige noget om antal maneder, de 35% hurtigste afbrydende gar pa et givent studie,
inden de stopper. Grafen er medtaget, idet vi finder, den giver et godt overblik over, hvor de
enkelte uddannelser og fraktiler ligger i forhold til hinanden. Man kan altsa godt konkludere,
at frafaldet pa eksempelvis bioanalytikeruddannelsen ligger meget jeevnt fordelt, forstaet pa
den made, at de 90% hurtigst frafaldende pa denne uddannelse Igbende falder fra inden for
de fgrste 20 maneder, mens billedet for de leererstuderende er, at de senere frafaldende bliver
lengere og leengere tid pa uddannelsen, inden de stopper.

3.6 Alder for start og afbrud pa studiet

De fglgende figurer viser den gennemsnitlige alder?3 for studiestart og afbrud. Det er umid-
delbart afbrudsalderen, vi er interesseret i for at vurdere, hvor gamle de personer, der afbry-
der deres uddannelser, er. Endvidere er der samtidig mulighed for at vurdere, om der er sket
en udvikling i alderen for afbrud. Det vil give et meget unuanceret billede af alderen pa de,
som afbryder deres uddannelse, hvis det ikke holdes op mod den generelle alder for folk pa
det pageeldende studie. Fx er personer pa socialradgiveruddannelsen generelt ldre end dem
pa bioanalytikeruddannelsen. Dernaest vil det veaere lettere at vurdere, om det er forholdsvis
unge personer, eller det er de &ldre studerende, der afbryder deres uddannelse.

Figur 3.25 Gennemsnitlig alder ved start og afbrud pa professionsbacheloruddan-
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Det ses af figur 3.25, at alderen for de, der afbryder deres uddannelse, er steget med godt 3 ar
i perioden fra 1984 til 2006 (fra 26,2 ar til 28,8). En veasentlig arsag til denne stigning er en
generel stigning i alderen for, hvornar folk starter pa professionsbacheloruddannelserne, idet
denne er steget fra 24,0 i 1984 til 26,1 i 2006.
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Figur 3.26 Gennemsnitlig alder ved start og afbrud pa uddannelsen som pasedagog
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Det ses, at frem til staren af 90’erne er der sket en stigning i alderen for de personer, der af-
bryder deres paedagoguddannelse. Dette skyldes dog en generel stigning i de personer, der
starter pa studiet. Samtidig ses det dog ogsa, at der siden starten af 90’erne er sket en starre
forskel mellem startalderen og afbrudsalderen. Dette angiver, at det i hgjere grad er blevet
den &ldre del af de studerende, der afbryder deres padagogstudie.

Figur 3.27 Gennemsnitlig alder ved start og afbrud pa uddannelsen som leerer
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Det ses, at afbrudsalderen stort set er den samme som studiestartsalderen for de leererstude-
rende. Samtidig blev det i foregdende afsnit vist, at de personer, der afbryder deres studie,
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generelt befinder sig omkring 2 ar pa deres studie, for de afbryder. Tilsammen angiver dette,
at det generelt er den yngre del af de studerende pa lererstudiet, der afbryder deres studie.

Figur 3.28
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Det ses tydeligt, at de personer, der starter pa bioanalytikeruddannelsen, starter i en tidlig
alder sammenlignet med de gvrige uddannelser. Da de, der afbryder bioanalytikeruddannel-
sen, generelt gagr det hurtigt, er det ikke overraskende, at den gennemsnitlige afbrudsalder
ligger teet pa den lave studiestartsalder.

Figur 3.29 Gennemsnitlig alder ved start og afbrud pa uddannelsen som socialradgi-
ver
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Den gennemsnitlige afbrudsalder for socialradgivere er den af de fire undersggte uddannelser
der generelt ligger hgjest, hvilket i et vist omfang haenger sammen med en generelt hgj start-
alder pa studiet. Det er dog vaerd at bemaerke, at startalderen ligger meget teet pa den, vi ser
blandt de lererstuderende, saledes er det ikke i samme omfang iser den yngre del af stude-
rende blandt socialrddgiverstuderende, der afbryder deres studie, som vi s& hos de lererstu-
derende.

54



'AKF [Rapport]

4 Information og motiver som baggrund for valg
af professionsbacheloruddannelse

I dette kapitel belyses de studerendes motiver for valg af deres professionsbachelor-
uddannelse med henblik pa blandt andet at undersgge, om baggrunden for deres valg spiller
en rolle for deres eventuelle senere frafald. Der vil derfor ogsd blive fokuseret pa de stude-
rende, som har overvejet at falde fra, for derved at belyse, om der er sammenhange mellem
deres begrundelser for valg af uddannelse og deres overvejelser omkring frafald. Der fokuse-
res bredt pa samtlige uddannelser, som er med i spgrgeskemaundersggelsen, mens de fire fo-
kusuddannelser Igbende vil blive inddraget i det omfang, det er relevant. Samtidig vil resulta-
terne fra vores undersggelse blive sammenlignet med en pa nogle omrader lignende undersg-
gelse lavet af Epinion (2007). Kapitlet vil ogsd illustrere, at de studerende er en differentieret
gruppe, fordi deres begrundelser for valg af uddannelse er forskellige mellem de forskellige
uddannelser, men ogsa inden for den enkelte uddannelse i sig selv.

Udgangspunktet for analysen er spgrgeskemaundersggelsen!4, men hvor det er relevant,
vil den kvalitative undersggelse blive inddraget, fx i form af citater.

I det fglgende vil vi forsgge at tegne en profil af de studerendes motivationer for valg af
uddannelse. Som det ogsa vil blive tydeligt senere i rapporten, sa gar inddragelsen af samtlige
professionsbacheloruddannelser, at det er svart at tegne en meget entydig profil af de stude-
rende, da mange uddannelser er bygget op forskelligt og derfor ogsa har forskellige profiler
med hensyn til de studerendes motiv for valg. Der er dog nogle faktorer, der gar pa tveers af
uddannelserne, og det vil i hgj grad veere dem, der i dette kapitel bliver belyst. Derudover
inddrages de fire fokusuddannelser og deres sarlige perspektiver, hvor det findes relevant.

4.1 Sociale netveerk

Med sociale netveerk vil vi i dette kapitel forstd de sociale relationer, der kan pavirke de unge
i deres valg af uddannelse. | forhold til spgrgeskemaet vil dette sige, at vi her vil se pa
spargsmalene, om hvor stor betydning!® falgende havde for dit valg af uddannelse: "Kendte

nogen, der var i gang med uddannelsen”, "mine foraldre synes, det var en god ide” og "ven-
ner og bekendtes omtale af uddannelsen”, jf. figur 4.1.
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Figur 4.1 Andele af studerende, der har angivet forskellige aspekter af sociale
netveerks betydning for deres valg af uddannelse; stor eller sserdeles
stor betydning
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Note: Ved ikke/irrelevant indgar ikke i beregningerne i samtlige felgende figurer

I det fglgende vil svarmulighederne "sgrdeles stor betydning” og "stor betydning” behandles
som en sammenlagt kategori. Denne kategori betegnes som “stor betydning”.

Af disse er "venner og bekendtes omtale af uddannelsen” klart den vigtigste arsag med 24% af
de studerende, som angiver dette som havende stor betydning. Ser man pa de fire fokusud-
dannelser, er der stor forskel pa, hvor meget dette betyder. Socialrddgiverne og bioanalyti-
kerne ligger lavt, hvad dette angar med henholdsvis 13% og 15%, mens leererne og padago-
gerne placerer sig hgjt med henholdsvis 27% og 26%. De to andre muligheder angives som
havende stor betydning for henholdsvis 13% for "kendte nogen, der var i gang med uddannel-
sen” og 8% for "mine foraldre syntes, det var en god ide”. Dette kan sammenlignes med Epi-
nionundersggelsen, hvor en af konklusioner ogsa er, at personlige relationer har stor betyd-
ning for valg af uddannelse (Epinion 2007:34). Epinionundersggelsen viser, at foreldre, ven-
ner/karester og gvrig familie har stor indflydelse pa valget. De sociale netvaeerk ma altsa siges
at spille en rolle i forhold til valg af uddannelse, om end det i vores undersggelse synes at va-
re en noget beskeden rolle. | forhold til dem, i vores undersggelse, der har overvejet at falde
fra, ses der ikke nogen forskel mellem dem, der har overvejet det, og dem, der ikke har, i for-
hold til de tre kategorier i figur 4.1 — ikke vist i figur. Hvorvidt det sociale netveaerk har spillet
en rolle for valget af uddannelse, synes derfor ikke at pavirke, hvorvidt de studerende overve-
jer at falde fra.

4.2 Vejledning og informationssggning

I dette afsnit skal vi se pd, hvor stor veegt de studerende selv laegger i den ’institutionelle vej-
ledning’é inden start, altsd abent hus-arrangementer, informationsmateriale og erhvervsvej-
ledning bade i og efter folkeskolen. Fra Epinionundersggelsen (Epinion 2007; 36) ses det, at
selvom de unge siden folkeskolen overvejer deres fremtidige uddannelse, sa beslutter de fle-
ste sig farst i lgbet af deres ungdomsuddannelse eller i lgbet af et sabbatar. Det ligger meget

56



'AKF [Rapport]

op ad de resultater, vi er kommet frem til her, hvor det kun er 3%, der angiver, at erhvervs-
vejledningen i folkeskolen havde stor betydning for deres valg af uddannelse, jf. figur 4.2. 1
forhold til frafald er der ikke videre forskel pd, om man har overvejet at afbryde uddannelsen,
og om vejledningen i folkeskolen havde betydning for valg af uddannelse — ikke vist i figur.
Dette er i sig selv ikke fuldt sammenligneligt med Epinions undersggelse, da man jo godt kan
have truffet sit valg af uddannelse uden at have snakket med studievejledningen, men ses de
to undersggelser sammen, synes det altsa at veere tydeligt, at valget af studie fgrst tages sene-
re. At det er sa fa studerende, der tillegger vejledningen i folkeskolen stor betydning, behgver
dog ikke ngdvendigvis at give anledning til bekymring, da denne vejledning maske i hgjere
grad har til formal at sende de unge i den rigtige retning med hensyn til, om de skal p& gym-
nasiet eller teknisk skole osv., hvilket vi ikke har undersggt gennem denne undersggelse. |
sammenligning med dette tillegger 9% uddannelses- og erhvervsvejledningen efter folkesko-
len stor betydning for deres valg af uddannelse. Om man har valgt sin uddannelse pa bag-
grund af vejledning efter grundskolen, synes heller ikke at have nogen indflydelse pa, om
man har overvejet at falde fra — ikke vist i figur.

Et aspekt, som en del uddannelser i vores kvalitative undersggelser laeegger vaegt pa, er
vejledning af de studerende, inden de starter pa& deres uddannelse. | nedenstdende citat be-
skriver en frafalden studerende fra den sociale hgjskole, hvilke konsekvenser manglen pa vej-
ledning i HF havde for hende og vigtigheden af vejledning i ungdomsuddannelsesperioden:

Jeg anede slet ikke, hvad socialradgiver var, inden jeg startede. Jeg havde hert
om det, men havde ikke snakket med nogen som helst studievejledere, sa jeg havde
en ide om, at man kunne ggre det lidt mere til sit eget, end hvad jeg fandt ud af
man kunne. Det kunne jeg maske godt have faet at vide, inden jeg startede. Mit
frafald kunne godt veere forhindret, hvis jeg havde faet bedre vejledning i HF, hvis
de havde taget sig tid til at snakke med os, inden vi blev studenter om, hvad mu-
ligheder vi havde, sa var jeg ikke startet der. (Frafalden studerende)

Et mal med vejledningen kunne saledes veare at forebygge, at umotiverede og ikke egnede
personer kommer ind pa en given uddannelse og dermed risikerer at tage pladsen for en an-
den.

I sammenhang med dette har vi ogsa set pa spgrgsmalet, om man var til samtale pa stu-
diet inden start pd uddannelsen. Dette var der 'kun’ 18% eller godt 1/5 af alle, der havde vee-
ret. Samtidig synes det efterfglgende ikke at have den store effekt!” i forhold til, om de stude-
rende senere overvejer at falde fra jf. kap 6. Kun 8% af socialradgiverne angiver, at de var til
samtale lige inden studiestart, mens det er 23% af leererne. For bioanalytikerne er det ogsa
kun 9%, der var til samtale umiddelbart inden start, mens padagogerne ligger en lille smule
under de gvrige og gennemsnittet pa 14%. | forhold til bioanalytikerne viser det sig igennem
interviewene, at en del af de studerende er blevet vejledt af deres biologilerer i gymnasiet,
fordi de var interesserede i biologi uden maske at vide, hvad en bioanalytiker var. Den tidlige
vejledning i gymnasiet og interessen for biologi kan eventuelt have indflydelse pa, at sa fa
bioanalytikere har vaeret til samtale p& uddannelsen inden.
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Figur 4.2 Andele af studerende, der tillaeegger forskellige aspekter af vejledning
og informationsmateriale stor eller sserdeles stor betydning for deres
valg af uddannelse
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Vejledningsmaessigt er den vigtigste faktor informationsmateriale (herunder information fra
internettet), hvor 49% mener, at dette havde stor betydning for deres valg af uddannelse.
Samtidig er det kun 21%, der ikke tillaegger dette nogen betydning, hvilket s& betyder, at hele
79% mener, at informationsmateriale har spillet en rolle i forhold til deres valg af uddannel-
se. Dette stemmer overens med Epinionsundersggelsen, hvor 55% af de adspurgte har svaret,
at internettet i hgj grad har haft indflydelse pa deres valg af uddannelse (Epinion 2007:46).18
I undersggelsen her er der dog meget store udsving ved denne faktor, hvis vi ser pa de fire fo-
kusuddannelser. Det er kun 31% af padagogerne og 35% af lererne, der tilleegger dette stor
betydning, mens det er 63% for socialrddgiverne og 80% for bioanalytikerne. For de gvrige
uddannelser er det 67%, s& generelt kan det siges at vere en ret vigtig faktor, selvom det kun
spiller en mindre rolle for lerer- og peedagoguddannelserne. Der viser sig ikke store udsving,
nar betydningen af informationsmateriale for valg af uddannelse sammenlignes med, om de
studerende har overvejet at falde fra. Af dem, hvor informationsmateriale har haft stor be-
tydning for deres valg, har 31% overvejet at falde fra mod 69%, der ikke har — ikke vist i figur.
For 30% af de studerende har abent hus-arrangementer haft stor betydning for deres valg,
hvilket altsd ogsa ger dette til en betydelig faktor. Der er mindre udsving, hvad denne faktor
angar, nar fokusuddannelserne inddrages. Séledes er det 24% af padagogerne, der angiver
dette svar, mens det er 40% for bioanalytikerne. | forhold til frafald er der ikke store udsving,
men det ses, at for 52% af dem, som har overvejet frafald, har dbent hus-arrangementet haft
ingen betydning. | forhold til det har 47%, af dem, som ikke har overvejet frafald, angivet, at
abent hus-arrangementet har haft ingen betydning — ikke vist i figur. Overordnet er det dog
vigtigt at de enkelte uddannelsesinstitutioner/uddannelser har ordentligt informationsmate-
riale til radighed, bade via internettet og ellers, til de studerende, der méatte overveje den en-
kelte uddannelse.

Samtidig synes det at vaere vigtigt, at der bliver afholdt gode dbent hus-arrangementer,
der dog umiddelbart kan vaere mere omkostningsfulde. | naerverende undersggelse viser det
sig, at 30% af de studerende tilleegger dbent hus-arrangementer stor betydning i deres valg af
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uddannelse, jf. figur 4.2. Sammenligneligt med det er, at i Epinionsundersggelsen svarer
34%, at dbent hus-arrangementer har haft stor betydning for deres valg af uddannelse (Epi-
nion 2007:46).

Sammenfattende om vejledningen og de sociale netveerk, ses det, at leerer- og psedagog-
uddannelserne ligner hinanden meget, idet det pa begge uddannelser har veret forholdsvis
vigtigt med venner og bekendtes omtale af ens uddannelse, mens informationsmateriale og
abent hus-arrangementer ikke i lige sa hgj grad har pavirket valget af uddannelse. Dette er
vist i figur 4.3.

Figur 4.3 Andele af studerende, der tilleegger omtale af uddannelsen i deres om-
gangskreds og informationsmateriale stor eller seerdeles stor betyd-
ning for deres valg af uddannelse, fordelt pa de 4 fokusuddannelser
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Bioanalytikerne og socialradgiverne ligner ogsa hinanden, idet abent hus-arrangementer og
informationsmateriale har haft en meget stor betydning for deres valg af uddannelse, mens
venner og bekendtes omtale af ens uddannelse samt det, at man kendte nogle, der var i gang
med uddannelsen, har spillet en mindre rolle.

Et aspekt, der relaterer sig til informationssggningen, er spgrgsmalet vedrgrende erfa-
ringer fra erhvervspraktik, 24% af de studerende tilleegger dette aspekt stor betydning for de-
res valg af uddannelse. Det er i serdeleshed for padagogstuderende, at dette synes vigtigt,
idet 39% har angivet dette som vearende af stor betydning, mens tallet for socialradgiverud-
dannelsen er 9%. De andre uddannelser angiver 22% for leererne, 19% for bioanalytikerne og
16% for de gvrige.

4.3 Karakteristika ved uddannelsen, fx teori — praktik

Karakteristika ved uddannelsen er de vasentligste motivationsfaktorer for valg af uddannel-
se, hvilket vi her vil se neermere p4, jf. figur 4.4.
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Figur 4.4 Andele af studerende, der vurderer fglgende udsagn som havende stor
eller seerdeles stor betydning for deres valg af uddannelse
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Den klart vaesentligste motivationsfaktor for valg af uddannelse i vores undersggelse er "fag-
lig interesse”. Stort set alle, 94%, tillegger det stor betydning for deres valg af uddannelse.
Dette er stort set det samme for de fire fokusuddannelser samt de gvrige. Den faglige interes-
se skal dog nok forstés i bred forstand, da 11% tilleegger aspektet ”jeg skulle vaelge et eller an-
det” stor betydning, hvilket altsd umiddelbart virker modsatrettet. Men hvis man forstar den
faglige interesse som fx ”jeg ville gerne arbejde med barn”, kan den faglige interesse altsa ba-
de siges at geelde lerer- og pedagoguddannelsen. Hvilken af de to kunne sa vere mere tilfal-
digt, som det er indikeret af "jeg skulle valge et eller andet”. Der er en lille spredning vedrg-
rende denne faktor pa tveers af uddannelserne, sdledes angiver 9% af padagogerne dette,
mens det tilsvarende tal for bioanalytikerne er 12%. | forhold til faglig interesse har 69% af
dem, der mener, at den faglige interesse havde sardeles stor betydning for deres valg af ud-
dannelse, ikke overvejet at falde fra. Det skal sammenlignes med, at kun 31% af dem, der har
overvejet frafald, angiver faglig interesse som havende s&rdeles stor betydning. Det kan tyde
pa, at hvis man havde en faglig interesse for sin uddannelse inden studiestart, er der ogsa
mindre risiko for, at man senere overvejer at falde fra.

Den nastvigtigste faktor, som de studerende angiver som motivation for valg af uddan-
nelse, er, at uddannelsen bade indeholder teori og praksis. 70% mener, det havde stor betyd-
ning. Dog er dette betydeligt mindre vigtigt for socialradgiverne, hvor det 'kun’ er 53% der
mener, dette forhold har stor betydning. Leerere, pedagoger og bioanalytikerne ligger alle
mellem 72% og 75%, mens de gvrige ligger pa 70%. Dette kan virke overraskende set i lyset af
Epinionundersggelsen, hvor de adspurgte tilsyneladende ikke tillegger kombination af teori
og praksis nogen serlig betydning. Samlet set tilleegger de dette aspekt en stort set neutral
betydning i forhold til deres valg af studie!® (Epinion 2007; 49-50). | naervaerende undersg-
gelse er det dog dem, der har valgt en uddannelse bestaende af teori og praksis, der svarer,
hvilket ma veere forklaringen pa denne forskel. Dette sammen med den faglige interesse viser
altsa, at det er uddannelsen i sig selv, der er vigtig, nér de studerende skal treffe deres valg af
uddannelse. Der viser sig ikke store udsving, nar betydningen af, at uddannelsen indeholder
bade teori og praktik, sammenlignes med dem, som har overvejet at falde fra — ikke vist i fi-
gur.
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Ca. 2/5 af de studerende mener, at et godt socialt miljg pa uddannelsen var et vigtigt
aspekt i deres valg af uddannelse. Dog dekker dette over en meget stor spredning, nar de fire
fokusuddannelser inddrages. Hos socialrddgiverne er det ca. 1 ud af 5, der mener dette, mens
det for leererne er lidt over halvdelen. Hos padagogerne er det lidt under halvdelen, og det er
1 ud af 3 hos bioanalytikerne. Der forekommer ikke nogen bemarkelsesvaerdig forskel, hvis
man sammenligner de studerende, som tillagde det sociale miljg stor betydning, da de valgte
uddannelse, og om de har overvejet at falde fra — ikke vist i figur. Faktorer som "uddannelsen
giver en hgj status” og "uddannelsen ligger naer ved min bopal”, er ikke s& betydningsfulde i
forhold til at motivere de studerende i deres valg af uddannelse, med 11% angivet i begge ka-
tegorier. Ingen af de to faktorer viser sig at have betydning for overvejelser omkring frafald —
ikke vist i figur. Det geografiske perspektiv kan ses i lyset af Epinionsundersggelsen, der vi-
ste, at der var en stor del af de studerende, der havde et stort gnske om at flytte, i en sadan
grad at det blev en vigtig faktor i sig selv for valg af uddannelse. De konkluderede saledes, at
det for nogle havde hgjere prioritet at flytte end at veelge en uddannelse, saledes at de farst
flyttede derhen, hvor de nu ville bo og farst derefter fandt en uddannelse (i den by). Geogra-
fisk placering spiller derfor en form for dobbeltrolle, idet den dels kan holde unge fast i deres
hjemegn, fordi de ikke gnsker at flytte, hvorefter de sa finder en uddannelse der, som de kan
ga i gang med, og dels spiller geografien ind hos de studerende, der fgrst og fremmest vil vaek
fra deres hjemegn, og sa derefter finder en uddannelse. Et tredje aspekt kommer til udtryk i
vores interview, hvor blandt andet en paedagogstuderende udtaler:

Det betyder ikke s& meget, hvor jeg laeser henne, bare jeg kan komme til at laese
det jeg vil. (Peedagogstuderende)

Her tydeliggeres det, at i nogle tilfeelde kommer uddannelsen fgr den geografiske placering,
hvilket kan tenkes at veere en generel tendens for studerende i vores undersggelse, da kun
11% angiver, at "uddannelsen ligger naer min bopal”, som en vigtig faktor for deres valg af
uddannelse. De studerende pa leereruddannelsen var dem, der tillagde, at uddannelsen I tet
ved bopalen mindst betydning (9%), mens socialradgiverne tillagde det stgrst betydning
(17%). Dette er faktisk lidt interessant, idet antallet af sociale hgjskoler er meget mindre end
antallet af leereruddannelsessteder, hvilket gor det oplagt at tro, at leererstuderende i hgjere
grad ville angive, at det, at uddannelsen 1& nar ved bopal var af starre betydning, da de alt
andet lige vil have en uddannelsesinstitution med lereruddannelsen teettere pa end fx en so-
cial hgjskole. Med hensyn til uddannelsens status er det "gvrige uddannelser”, der tillaegger
dette starst vaegt, hvor 17% har svaret, at dette havde stor betydning, mens det tilsvarende tal
for laerer- og socialradgiveruddannelserne er henholdsvis 6% og 7%.

4.4 Fremtidsmuligheder gennem uddannelse

Overordnet set synes fremtidsmulighederne ved de forskellige uddannelser at have utrolig
stor veegt i forhold til at motivere de studerende i deres valg af uddannelse, jf. figur 4.5. Ud af
spgrgeskemaets 11 spgrgsmal vedrgrende betydning af fremtidsmuligheder for valg af ud-
dannelse er det 8 af disse spgrgsmal, der angives at have stor betydning af 54% eller mere.
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Figur 4.5 Valg af uddannelse. Andel der mener, at nedenstidende forhold havde
stor eller seerdeles stor betydning
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Ogsa med hensyn til fremtidsmuligheder synes interessen for selve faget at veere drivkraften i
motivationen. Det er sdledes hele 96%, der angiver, at “et fremtidigt spaeendende arbejdsliv”
har stor betydning. Der er samtidig bred enighed om dette pa tveers af uddannelser. Dette
passer godt sammen med ovenstdende, hvor vi sa, jf. figur 4.4, at 94% havde tillagt faglig in-
teresse stor betydning. Samtidig er det vigtigt for de studerende, at de kan komme til at ar-
bejde, hvor der er menneskelig kontakt, 87% mener dette havde stor betydning. For bioanaly-
tikerne og de gvrige er det dog kun henholdsvis 48% og 74%, der deler denne opfattelse. De
tre andre uddannelser ligger mellem 93 og 97%. Mulighederne som feerdiguddannet er ogsa
meget vigtigt. 86% mener, at det er af stor betydning, at uddannelsen giver mulighed for at
arbejde mange forskellige steder. Her skiller kun leererne og socialradgiverne sig ud med hen-
holdsvis 78% og 94%. Fremtidige beskeftigelsesmuligheder vurderes af 82% som verende
betydningsfuldt, med padagogerne som dem, hvor det betyder mindst (76%), og bioanalyti-
kerne, hvor det betyder mest (90%). | forhold til fremtidige beskaftigelsesmuligheder og et
spandende arbejdsliv udtaler en bioanalytikerstuderende i forklaringen pd hendes valg af
uddannelse:

Det der med at have et stgrre ansvar [i det fremtidige job] tiltalte mig meget ved
denne uddannelse. (Bioanalytikerstuderende)

Samme studerende udtaler, i forhold til om hendes forventninger til jobbet er blevet madt i
den praktiske erfaring med faget i praktikken:
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Jeg har haft drop-ud-tanker i praktikperioden, fordi jeg syntes, det var for ens-
formigt. Det at man indser, hvilket arbejde man skal ud og lave: rutine og ingen
udfordringer, det kunne jeg naesten ikke holde ud. (Bioanalytikerstuderende)

Denne studerende er pa 5. semester og har derfor ogsa vaeret ude i praktik flere gange. Citatet
viser, at de forventninger, hun havde til studiet og fremtidige jobmuligheder, méaske ikke
stemmer overens med den realitet, hun mgder som bioanalytiker i praktikken, hvilket, som
hun ogséa udtrykker, muligvis kan lede til frafald.

De mere konkrete aspekter af fremtidige job spiller ogsa en stor rolle for de studerende.
Et fremtidigt godt fysisk arbejdsmiljg vurderes at have stor betydning for 61%, mens 67% til-
legger et fremtidigt godt psykisk arbejdsmiljg stor betydning. Ved begge spgrgsmal er det
mindst vigtigt for socialrddgiverne (46% mht. fysisk arbejdsmiljg og 49% mht. psykisk ar-
bejdsmiljg) og mest vigtigt for bioanalytikerne (67% mht. fysisk arbejdsmiljg og 77% mht.
psykisk arbejdsmiljg). Endvidere vurderes den faktor, at uddannelsen giver mulighed for ba-
lance mellem arbejde og privatliv, af 63% af de studerende at have stor betydning. Det er ser-
ligt leererstuderende, 73%, der mener, dette har stor betydning, mens det for socialradgiverne
er 55%.

I lighed med Epinionsundersggelsen (Epinion 2007:51) finder vi heller ikke i denne un-
dersggelse, at de fremtidige indtjeningsmuligheder samt at uddannelsen leder til et prestige-
fyldt arbejde, spiller en serlig afggrende rolle for de unges valg af uddannelse. For lererne og
paedagogerne er det kun godt hver 5., der finder de fremtidige indtjeningsmuligheder for be-
tydningsfulde, mens det for bioanalytikerne og de gvrige uddannelser er godt 1 ud af 2. Bioa-
nalytikerne og "gvrige uddannelser” er ogsa der, hvor de studerende gar mest op i arbejdets
prestige med henholdsvis 28% og 33%, der angiver dette som vigtigt. Leererne og socialradgi-
verne ligger i bund, hvad dette angar, med henholdsvis 11% og 14%.

De to faktorer med stgrst spredning inden for de fire fokusuddannelser er, at uddannel-
sen giver gode muligheder for et arbejde, hvor menneskelig kontakt er vigtigt, og fremtidige
indtjeningsmuligheder. Disse er vist i figur 4.6 nedenfor, for de fire uddannelser samt grup-
pen af de gvrige.
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Figur 4.6 Andele af studerende, der vurderer fglgende udsagn som havende stor
eller seerdeles stor betydning for deres valg af uddannelse, fordelt pa
de fire fokusuddannelser
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Her ligger leererne, paedagogerne og socialradgiverne meget teet. Bioanalytikerne skiller sig pa
disse faktorer mest ud, hvor det, at uddannelsen giver gode muligheder for arbejde, hvor
menneskelig kontakt er vigtigt, og fremtidige indtjeningsmuligheder er nasten lige vigtige.

I forhold til de forskellige udsagn i figur 4.5 og deres betydning for de studerendes valg
af uddannelse ses der ingen store udsving, hvis de sammenlignes med, om de studerende har
overvejet at falde fra. Gennemgaende ses der ingen forskel pa, hvor stor betydning det enkel-
te udsagn har, og om den studerende har overvejet at falde fra eller ej.

4.5 Profiler af de studerendes valg af uddannelse pa de fire
fokusuddannelser

I dette afsnit gives de fire fokusuddannelser en profil med hensyn til de studerendes motiver
for valg af den enkelte uddannelse.

Lereruddannelsen:

De lererstuderende skiller sig ud fra de andre ved at tilleegge venner og bekendtes anbefaling
stor betydning (27%) for valg af uddannelse. Ydermere er det den gruppe af studerende, hvor
flest har veeret til samtale pd uddannelsen fer studiestart (23%). Til gengeaeld tillegger de lee-
rerstuderende informationsmateriale, herunder internettet, mindre betydning for valg af ud-
dannelse end de andre fokusuddannelser (med 35%, bortset fra paedagogerne). Da sa mange
tilleegger det sociale netvaerk og samtaler fgr studiestart betydning, kan det tenkes, at det ho-
vedsageligt er her de lererstuderende indhenter information om uddannelsen og altsa ikke
igennem materiale pa nettet. De laererstuderende tillegger kombinationen af bade teori og
praksis i uddannelsen stor betydning i valg af uddannelse (72%), mens lidt over halvdelen af
de studerende tillagde det sociale miljg pd uddannelsen stor betydning, da de valgte deres
uddannelse. Til gengeld er de lererstuderende dem, der tilleegger, at uddannelsen ligger teet
pa deres bopael, mindst vaerdi (9%) ud af de fire fokusuddannelser. Ikke overraskende vurde-
rer de leererstuderende ogsd, at menneskelig kontakt i et fremtidigt job spillede en stor rolle

64



'AKF [Rapport]

for deres valg af uddannelse (96%). De lererstuderende skiller sig lidt ud fra gennemsnittet
(86%), da 78% tilleegger fremtidig muligheder for arbejde pa forskellige steder stor betyd-
ning. Men i forhold til fremtidige beskeeftigelsesmuligheder skiller de leererstuderende sig ik-
ke ud fra gennemsnittet. | deres valg af uddannelse skiller de leererstuderende sig til gengeld
en del ud fra gennemsnittet i forhold til, om balance mellem arbejdsliv og privatliv har spillet
en rolle i deres valg. Hvor gennemsnittet ligger pa 63%, er der saledes 73% af de larerstude-
rende, som har tillagt dette stor veerdi i deres valg af uddannelse. Men i forhold til prestige i
fremtidigt arbejdsliv er de lererstuderende den gruppe, der tillegger det mindst betydning
med 11%, der har svaret, at dette havde stor betydning for deres valg af uddannelse.

Padagoguddannelsen:

De padagogstuderende tilleegger ikke deres sociale netvark stor betydning i deres valg af ud-
dannelse, og adskiller sig heller ikke fra de andre uddannelser ved, at mange har veret til
samtale pa uddannelsen inden studiestart. Til gengeeld gar denne gruppe af studerende sig
bemarket ved ikke at tillegge informationsmateriale sarlig stor betydning for deres valg af
uddannelse (ligesom de lererstuderende), hvor kun 31% angiver dette som havende haft stor
betydning for deres valg af uddannelse. De paedagogstuderende skiller sig ikke meget ud i for-
hold til, hvor stor betydning dbent hus-arrangementer har haft for deres valg af uddannelse,
til gengeld er det bemarkelsesverdigt, at 39% af de paedagogstuderende tilleegger erfaringer
fra erhvervspraktik stor betydning for deres valg af uddannelse (hvor det gennemsnitlige tal
ligger pa 24%). Det kan derfor teenkes, at mange padagogstuderende allerede i erhvervsprak-
tikken i folkeskolen bliver inspireret til at studere til peedagog, og oplevelsen med arbejdet i
praksis har pa den made haft stor betydning for deres valg af uddannelse.

I trdd med at erfaringer fra praksis spiller en rolle for denne gruppe af studerendes valg
af uddannelse, lagde de studerende ogséa stor vaegt pa samspillet mellem teori og praksis i de-
res valg, med 75% der har angivet dette. For de paedagogstuderende har det sociale miljg pa
uddannelsen spillet en starre rolle end gennemsnittet, da lidt under halvdelen har angivet
denne faktor for vigtig i deres valg af uddannelse. Om uddannelsen ligger teet pa ens bopael,
har ikke veeret en faktor, der skiller sig ud i forbindelse med padagogernes valg af uddannel-
se. Til gengaeld kan det heller ikke s& overraskende siges om de padagogstuderende, at men-
neskelig kontakt i et fremtidigt job har spillet en stor rolle i deres valg af uddannelse (97%).
Fremtidige beskaftigelsesmuligheder har betydet mindre for de paedagogstuderende, end for
de andre fokusuddannelser med 76%, som har angivet dette som havende stor betydning (tal-
let for samtlige uddannelser er 82%). | forhold til balance mellem arbejde og privatliv og pre-
stige i fremtidigt arbejde skiller de pedagogstuderende sig ikke ud fra de generelle tal for alle
uddannelserne.

Socialradgiveruddannelsen:

De socialradgiverstuderende bemarker sig ved, at deres sociale netvaerk ikke havde stor ind-
flydelse pa deres valg af uddannelse, og kun 8% har veeret til samtale pd uddannelsen inden
studiestart. Til gengald angiver 63%, at informationsmateriale, herunder internettet, har haft
stor betydning for deres valg af uddannelse. Abent hus-arrangement har ikke haft en bemeer-
kelsesveerdig stgrre betydning for de socialradgiverstuderende i forhold til de andre uddan-
nelser. De socialradgiverstuderende fraviger fra de andre fokusuddannelser og det generelle
tal ved, at kun 53% har angivet, at samspillet mellem teori og praksis spillede en stor rolle for
deres valg af uddannelse. Det generelle tal for alle uddannelse er 71%, og det kan saledes si-
ges, at de socialradgiverstuderende adskiller sig markant i forhold til denne faktor. Ogsa i
forhold til det sociale miljg som en betydningsfuld faktor i valget af uddannelse, skiller denne
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gruppe af studerende sig ud. Kun 22% har angivet denne faktor som betydningsfuld, hvilket
er en del lavere end de andre fokusuddannelser (hvor uddannelserne samlet set har 2/5, som
angiver dette). 17% af de socialrddgiverstuderende tillagde, at uddannelsen 13 teet pa deres
bopel, stor betydning, hvilket ggr dem til den gruppe af studerende, som tilleegger dette
stgrst betydning. Som bade de leererstuderende og de paedagogstuderende tilleegger den stgr-
ste del (94%) af de studerende menneskelig kontakt i et fremtidigt job meget stor betydning.
De socialradgiverstuderende skiller sig til gengeeld ud, ved at 94% angiver, at mulighed for at
arbejde forskellige steder har haft stor betydning for deres valg af uddannelse. Med hensyn til
fremtidige beskeftigelsesmuligheder tilleegger den starste del af de socialrddgiverstuderende
dette stor betydning (86%), hvilket ikke adskiller sig fra de andre uddannelser. Til gengeld
angiver 55% af de socialradgiverstuderende, at balance mellem arbejde og privatliv var af stor
betydning for deres valg af uddannelse, hvilket er naesten 10% ferre end det generelle tal og
over 20% feerre end de leererstuderende. | forhold til prestige i fremtidig arbejdes indflydelse
pa valg af uddannelse ligger socialradgiverne naesten i bund med 14%, som har angivet, at
dette har stor betydning.

Bioanalytikeruddannelsen:

Sociale netveerk og samtaler pa uddannelsen viser sig ikke at have sa stor en betydning for de
bioanalytikerstuderendes valg af uddannelse. Til gengaeld har abent hus-arrangementer haft
stgrre betydning for bioanalytikerstuderende end de andre, da 40% har angivet, at det har
haft stor betydning for deres valg af uddannelse (det generelle tal er 30%). Denne gruppe af
studerende topper med, hvor mange der tilleegger informationsmateriale, herunder internet-
tet, stor betydning for deres valg af uddannelse med 80%, som har svaret dette. Dette tal er
markant hgjere end det generelle tal pa 49%, og det kan dermed siges, at mange bioanalyti-
kerstuderende har haft tendens til at indhente oplysninger fra nettet om uddannelsen frem
for igennem deres sociale netvaerk. At uddannelsen bade indeholder teori og praksis tillegger
de bioanalytikerstuderende lige s& stor betydning som de andre uddannelser generelt. Til
gengeeld har 33% af disse studerende angivet, at det sociale miljg spillede en stor rolle i deres
valg af uddannelse, hvilket er flere end de andre uddannelser. Med hensyn til menneskelig
kontakt skiller de bioanalytikerstuderende sig ud fra de andre tre fokusuddannelser ved, at
der kun er 48%, som har angivet dette som havende stor betydning for deres valg af uddan-
nelse. Dette haenger naturligvis sammen med, at bioanalytikeruddannelsen adskiller sig fra
de andre tre uddannelser ved at vere mere naturvidenskabelig og indeholde mindre menne-
skelig kontakt. S& at dette tal er lavere for denne gruppe af studerende, er ikke sa overra-
skende. De bioanalytikerstuderende skiller sig ogsa ud ved, at 90% har angivet, at fremtidige
beskaftigelsesmuligheder spillede en stor rolle i deres valg af uddannelse. Dette lidt hgjere
tal sammenlignet med nogle af de andre uddannelser, kan skyldes den meget lave ledighed
inden for bioanalytikeromradet, og at studerende dermed kan have valgt denne uddannelse,
fordi den udmerker sig med meget gode jobmuligheder efterfalgende. Ydermere bemerker
de bioanalytikerstuderende sig ved, at en forholdsvist hgj andel (28%) af de studerende angi-
ver, at et fremtidigt prestigefyldt arbejde havde betydning for deres valg af uddannelse, ma-
ske fordi den ogséa retter sig mod den private sektor. Sammenlignet med laererne og social-
radgiverne, hvor dette tal er henholdsvis 11% og 14%, adskiller bioanalytikerstuderende sig
altsd markant pa dette punkt.

Opsamling

Som naevnt i indledningen er det vanskeligt at sammenligne valget af uddannelse pa tveers af
alle professionsbacheloruddannelser, da uddannelserne er vidt forskellige i opbygning, fag og
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fremtidige jobmuligheder. Samtidig er de studerende en differentieret gruppe, hvilket der ma
tages hensyn til i de forskellige uddannelsers planlegningen af undervisningen. Men det har
0gsa vist sig, at aspekter som et spendende arbejdsliv, faglig interesse og menneskelig kon-
takt i fremtidig job spiller en stor rolle generelt, nar en professionsbacheloruddannelse bliver
valgt. Ydermere er det vigtigt at holde sig for gje, at det er igennem hjemmesider, dbent hus-
arrangementer og sociale faellesskaber, at de fremtidige studerende orienterer sig om de for-
skellige fag. Mellem de fire fokusuddannelser er der en reekke markante forskelle i "valgprofi-

len”.
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5 De studerendes baggrund og overvejelser om
at afbryde uddannelsen

Den analyse, som vi i dette kapitel skal fremlaegge resultaterne fra, bestar i en modelanaly-

se20, hvor de, der har overvejet at afbryde deres uddannelse, sammenlignes med dem, der ik-
ke har gjort det. I en modelanalyse som denne undersgges flere faktorer pa samme tid. Nar
denne fremgangsmade er valgt, haenger det sammen med, at simple analyser ikke kan tage
hgjde for, at en given tilsyneladende sammenhang kan vere betinget af, der samtidig gar sig
andre forhold geaeldende. | analysen ses farst og fremmest pa baggrundsfaktorer, der gar for-
ud for start pa uddannelsen. Det er vigtigt at understrege, at analysens resultater alene ved-
ragrer 2.-semester-studerendes overvejelser om at afbryde.

5.1 Analysens indhold og opbygning

Som udgangspunkt sammenlignes gruppen af dem, der har overvejet at afbryde, med grup-
pen, der ikke har gjort det. 32% har overvejet at afbryde, svarende til knap 700 personer.
Knap 1500 har ikke overvejet det.
Nar der i det fglgende fremlaegges resultater fra modelanalysen, tages der udgangspunkt
i en typisk studerende, som har en given sandsynlighed for at overveje at afbryde sin uddan-
nelse. Denne fiktive person kaldes i analysen for referencepersonen, som kan karakteriseres
ved at
- veere 22-24 ar
- veere kvinde
- have et gymnasialt karaktergennemsnit p& mellem 6,5 og 8 pa den nye karakterskala
- vere i gang med en professionsbacheloruddannelse, som ikke er en af de fire fokusuddannel-
ser
- have det tillagt ingen betydning, at uddannelsen la teet ved bopelen
- vurdere, at hun klarer sig godt i hverdagen

Modelanalysens regressioner er gennemfgrt ved at sammenligne dem, der har overvejet at
afbryde, med dem, der ikke har gjort det?., i forhold til de inddragne baggrundsfaktorer.

Der er som indledning til modelanalysen, som skal fremlaegges her, lavet en del forsggs-
modeller jf. note til tabel 5.1. De her medtagne variabler er efter grundig overvejelse blevet
udvalgt ud fra de her navnte analyser.

Resultatet af den samlede analyse fremgar af tabel 5.1. Tabellen viser resultaterne fra
sammenligningen mellem de, der ikke har overvejet at afbryde og de, der har overvejet det.

Dernest viser tabellen oddsratio for en referenceperson med forskellige baggrundskarak-
teristika, beregnet pa baggrund af den statistiske analyse. Referencepersonens karakteristika
fremgar nedenfor. Odds bruges her til at betegne forholdet mellem sandsynligheden for fx at
overveje at afbryde, divideret med sandsynligheden for ikke at overveje at afbryde. Hvis der
fx er 10% sandsynlighed for, at en given person overvejer at afbryde, er odds for ikke at over-
veje at afbryde = 10%/90% = 0,11. Oddsratio er saledes forholdet mellem odds for to perso-
ner med forskellige baggrundskarakteristika. For en uddybning henvises til appendiks 2:
Oddsration i Jensen og Holm, (2000).
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Tabel 5.1 Baggrundsfaktorer og oddsratio for at overveje at afbryde professions-
bacheloruddannelsen i forhold til en fiktiv referenceperson, som har en
given risiko for afbrud

Kategori Oddsratio Signifikans Standardfejl
Alderskategorier ,036*

18-21-arige 1,208 ,179 ,141
22-24-arige (Reference) (Reference) (Reference)
25-29-arige , 736 ,026* ,138
30 ar eller over 1,104 ,540 ,162
Kgn ,697

Kvinde (Reference) (Reference) (Reference)
Mand ,909 ,422 ,119
Karakter 7-trin-skala 177

>5 1,126 ,459 ,160
5-6,4 1,371 ,032* ,147
6,5-8 (Reference) (Reference) (Reference)
<8 1,372 ,051 ,163
Nuveerende uddannelse ,002%**

Leerer 1,670 ,000** ,128
Paedagog 1,238 ,110 ,133
Bioanalytiker 1,088 772 ,291
Socialradgiver 1,473 ,056 ,203
dgvrige (Reference) (Reference) (Reference)
Forsgrgelsesgrundlag ,019*

Lonindkomst 1,090 ,418 ,106
SU + SU-1an (Reference) (Reference) (Reference)
Revalidering ,587 ,010* ,208
Partners indkomst 5,930 ,142 1,212
Andet ,142 ,072 1,084
udd. ligger teet ved bopeel ,091

Stor betydning 1,459 ,016* ,157
Lille betydning ,999 ,996 ,125
Ingen betydning (Reference) (Reference) (Reference)
Hvordan klarer du hverdagen ,000**

Virkelig godt ,808 , 211 ,170
Godt (Reference) (Reference) (Reference)
Hverken godt eller darligt, samt 2,997 ,000** , 117
darligt og ved ikke

Helbredsindeks 2,090 ,000** ,079
Konstant ,066 ,000** ,218

Anm.: Signifikansniveau er angivet ved * for et 5%-niveau og ** for et 1%-niveau, hvilket ogsa kan for-
stds, som at * betyder en forholdsvis sikker statistisk sammenhang, mens ** betyder en meget
sikker statistisk sammenhaeng.

- Modelanalysen er gennemfgrt som en logistisk regressionsanalyse.

- Modellen méaler op imod, om man har overvejet at afbryde sit studie, jf. spgrgsmal 20. En oddsratio-
veerdi pa under 1 betyder sdledes, at man har en mindre sandsynlighed for at overveje, at afbryde,
mens en veaerdi p& over 1 angiver en stgrre sandsynlighed.

- Kategorien “helbredsindeks” er en indeksering over variablerne under spgrgsmal 46 i spgrgeskemaet,
som omhandler, hvor ofte inden for det sidste halve & man har haft: hovedpine, mavepine, ondt i
ryggen, sveert ved at falde i sgvn, veeret ked af det, veeret irriteret eller i darligt humgr, veeret ner-
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vgs, lidt af svimmelhed. Indekseringen er lavet saledes, at jo hgjere man scorer, jo oftere har man
angivet, at man har haft en eller flere af ovenstdende lidelser. | undersggelsen er gennemsnittet for
helbredsindekset 1,724, mens medianen ligger pa 1,625.

- Modelanalysen er desuden forsggt gennemfgrt med andre spgrgsmal fra spgrgeskemaet. Disse er:
Bor man sammen med sit barn/sine bgrn, afsluttet ungdomsuddannelse, niveauet for ens fag pa
ungdomsuddannelsen, evt. adgangsgivende kurser for at blive optaget pa uddannelsen, forzeldres
uddannelse, eget fgdeland, om man har veeret til personlige samtaler i lgbet af uddannelsen, samt
om hvorvidt man har arbejde ved siden af studiet. Disse har dog ikke givet nogen betydende stati-
stisk forklaring p& overvejelser om afbrud af studiet (de har ikke veeret signifikante). Flere af variab-
lerne er desuden prgvet i modeller uden alle ovenstaende faktorer, hvilket dog heller ikke har givet
signifikante udslag. De er derfor taget ud af modellen.

- Helbredsindekset og spgrgsmalet "hvordan fgler du, at du klarer hverdagen” er begge pragvet i mo-
dellen uden den anden. Idet dette ikke gav sig udslag i nogle naevneveerdige forskelle, er begge fak-
torer medtaget i modellen som ovenfor.

- Modellen er efterfalgende prgvet med variabler fra spgrgsmal 14 i spgrgeskemaet, seerligt vedr. in-
formation og vejledning, dog uden at dette har bidraget til modellens forklaringskraft, og disse er
derfor ikke medtaget i den endelige version. Yderligere variabler fra spgrgsmal 14 (hvor stor betyd-
ning havde faglgende for dit valg af din nuveerende uddannelse?) er forsggt, hvor spgrgsmalet om be-
tydningen af, at uddannelsen ligger teet ved ens bopael, er medtaget i modellen, da denne variabel
gav signifikant udslag og ud fra en teoretisk betragtning kan siges at have en form for objektivitet
over sig. P& den baggrund er variablen, som fx ”jeg skulle veelge et eller andet”, ikke medtaget i mo-
dellen pa trods af, at denne ogsa var signifikant, da denne altsa teoretisk ikke gav mening.

Med resultaterne fra modellen kan man udregne sandsynlighederne for, at en studerende
med givne karakteristika overvejer at afbryde deres uddannelse. Saledes har vores reference-
person en sandsynlighed pa 18%22 for at overveje at afbryde. Ved at &ndre referenceperso-
nens karakteristika til fx at veere en kvinde pa 19 ar, med 5,5 i karaktergennemsnit, som laeser
til leerer, men ligner vores referenceperson pa de gvrige omrader, har denne nye fiktive per-
son en sandsynlighed pa 37% for at overveje at afbryde sit studie. Det er saledes muligt at
eendre pa karakteristika og derved udregne sandsynlighederne for alle de mulige fiktive per-
soner, man kan opstille med ovenstaende variable.

Samlet fremstilling af analysens resultater

I de gennemfgrte analyser har det kun veeret muligt at identificere fa statistisk sikre faktorer,
der haenger sammen med overvejelser om at afbryde uddannelsen, og det er dem der her kort
gares rede for.

Det viser sig, at alder og overvejelser om at afbryde uddannelsen statistisk hanger sam-
men saledes, at der er en svag tendens til, at forholdsvis ferre i gruppen af 25-29-arige over-
vejer at afbryde deres uddannelse sammenlignet med den aldersgruppe, der sammenlignes
med, nemlig de 22-24-arige. Registerbaserede tal for frafald blandt samtlige, jf. bilagstabel
B.3.4, viser dog at frafaldet er mindst blandt de 20-24-arige og lidt starre for de @ldre alders-
grupper.

Nar der i gvrigt er taget hgjde for de gvrige faktorer i modelanalysen, viser det sig, at der
ikke er forskel mellem de to ken med hensyn til overvejelser om at afbryde uddannelsen. Et
tilsvarende resultat ses i undersggelsen af it-uddannelser, jf. Jensen m.fl. 2008, mens der i
undersggelsen af sygeplejerskeuddannelsen, jf. Jensen m.fl. 2006, var en klar tendens til, at
mandene i hgjere grad afbrgd og overvejede at afbryde uddannelsen. Der er dog en svag ten-
dens til, at mendene i mindre udstraekning overvejer at afbryde, nar der ikke tages hgjde for
andre faktorer. Se bilagstabel.

Karakterer fra den adgangsgivende gymnasiale uddannelse er ogsé inddraget i analysen.
Det viser sig, at der er en tendens til, at de, der efter den nye skala har opnaet karakterer mel-
lem 5 og 6,4, i lidt stegrre udstraekning overvejer at afbryde deres professionsbacheloruddan-
nelse sammenlignet med dem, der har 6,5-8. | undersggelsen af sygeplejerskeuddannelsen, jf.
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Jensen m.fl. 2006, blev anvendt eksamenskarakterer for hele den udvalgte population, sale-
des ogsa for de der ikke havde medvirket i spgrgeskemaundersggelsen. Det viste sig ogsa her,
at de, der havde de laveste karakterer, havde en lidt stgrre risiko for at falde fra eller overveje
at falde fra.

Nar det drejer sig om, hvilken uddannelse den studerende er i gang med, er der en klar
tendens til, at de studerende pa leereruddannelsen i hgjere grad overvejer at afbryde uddan-
nelsen, hvilket helt svarer til, hvad der blev pavist med registerdata i kapitel 3.

I modelanalysen har vi ogsa medtaget den studerendes vurdering af, hvorledes vedkom-
mende klarer sig i hverdagen. Baggrunden for at medtage denne er, at vi antager, at den ind-
fanger aspekter af den studerende almene trivsel og velbefindende, som géar forud for start pa
uddannelsen. Det kan dog naturligvis ikke udelukkes, at den selvrapporterede indikator for
almen trivsel er pavirket af det forlgb, der har vaeret p& uddannelsen over en periode pa 7-8
maneder. Da den selvrapporterede trivsel kunne teenkes at hange tet sammen med fx de ka-
rakterer, vedkommende har opnaet, er det undersggt nermere, og der er ingen navneverdig
sammenhang, og modelanalysens gvrige resultater pavirkes ikke nevnevardigt, safremt den
selvvurderede trivsel undlades i analysen. Det ser derfor ud til, at der er en klar sammen-
haeng mellem selvvurderet trivsel og overvejelser om at afbryde den pabegyndte uddannelse.
De, der vurderer, at de hverken klarer sig godt eller darligt eller klarer sig darligt i hverdagen,
har en langt hgjere risiko for at overveje, at ville afbryde deres uddannelse. Der er saledes
grund til at overveje hvorledes denne gruppe af sdrbare studerende tidligt i uddannelsesfor-
lgbet identificeres, og hvordan der kan settes ind med forskellige former for stgtteforanstalt-
ninger, fx i form af muligheder for psykologhjelp. Over for denne gruppe er det ligeledes vig-
tig at sikre, at de inddrages i det fagligt sociale feellesskab pa uddannelsen, jf. kapitel 7, hvor
det pavises, at denne gruppe i mindre grad opfatter sig selv som en del af feellesskabet pa ud-
dannelsen, sammenlignet med andre. Se ogsa bilagstabel.
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6 Egne begrundelser for at overveje at afbryde
uddannelsen

Dette kapital har til formal at belyse de studerendes overvejelser om at afbryde deres uddan-
nelse. Grundlaget er de studerendes egne begrundelser for at overveje at afbryde deres stu-
die, som dels er tilgeengelige gennem spgrgeskemaundersggelsen og dels gennem de kvalita-
tive interview med studerende fra de fire fokusuddannelser. Undersggelsen er som navnt ret-
tet imod studerende pd 2. semester, hvilket indebarer, at en del studerende allerede har af-
brudt deres studie.

32% af de studerende i undersggelsen har svaret bekraftende p4, at de har overvejet at
afbryde deres studie, og mellem undersggelsens fire fokusuddannelser samt de gvrige ud-
dannelser23 er der kun sma forskelle, jf. tabel 6.1.

Tabel 6.1 Andele af studerende, der har overvejet at afbryde deres uddannelse
fordelt pa forskellige uddannelser
Leerer- Psedagog- Bioanalytiker- | Socialradgiver- | @vrige ud- I alt
uddannelsen | uddannelsen | uddannelsen uddannelsen dannelser
38% 32% 33% 35% 27% 32%

Som det vil vise sig nedenfor, er variationen mellem uddannelserne i, hvilken vaegt de stude-
rende tilleegger de undersggte begrundelser for at overveje at afbryde, umiddelbart ikke s&
stor, nar man ser pa samtlige studerende. Det kan skyldes, at denne undersggelse inddrager
naesten samtlige professionsbacheloruddannelser i Danmark, og derved samler en masse for-
skellige uddannelser under et. Lignende resultater ses fx i "It-uddannelser” af Jensen et al.
(2008).

I det folgende behandles de studerende pd bioanalytikeruddannelsen ikke serskilt ved
siden af de tre andre fokusuddannelser, idet antallet af 2.-semester-studerende er begranset,
og derfor er den statistiske usikkerhed for stor til at gennemfgre analyser blandt de der over-
vejer at afbryde, kun godt 20 personer.

6.1 Tilbagemeldingens indflydelse pa overvejelser om afbrud

I dette afsnit skal vi se nermere pa de begrundelser omkring afbrud, der relaterer sig til til-
bagemelding fra undervisere, fra skolevejledere og fra studiekammerater.
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Figur 6.1 Andel studerende, der har angivet manglende tilbagemelding som vae-
rende af stor eller seerdeles stor betydning for deres overvejelser om
afbrud af deres studie ¥
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undervisningsstedet praktikstedet

Note: | analyserne i dette kapitel vil svarkategorien "ved ikke/irrelevant” samt missing veerdier ikke indga.
1) Se bilagstabel B6.1- B6.3 i bilagstabeller til kapitel 6.

I undersggelsen er der tre spgrgsmal til at belyse, om de studerende mente, de fik nok per-
sonlig tilbagemelding. Fra tidligere undersggelser Jensen et al. (2006; 60) og Jensen et al.
(2008; 40-41), har det vist sig, at dette har en stor betydning for overvejelser om afbrud.
Denne undersggelse viser, at 20% tilleegger det stor betydning, at de ikke fik nok personlig
tilbagemelding fra deres undervisere pa uddannelsesstedet. For padagogerne og social-
radgiverne er dette dog et starre problem med henholdsvis 25% og 30%. Ved spgrgsmalet om
tilbagemelding fra praktikvejledere pa praktikstedet samt fra ens medstuderende er svarene
henholdsvis 13% og 11%, altsa veesentligt lavere. Fokusuddannelserne skiller sig ikke markant
ud fra dette. I figur 6.2 kan man se, hvordan fokusuddannelserne fordeler sig pa de tre
spgrgsmal om tilbagemelding.
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Figur 6.2 Andel studerende, der har angivet manglende tilbagemelding som vae-
rende af stor eller saerdeles stor betydning for deres overvejelser om
afbrud af deres studie, fordelt pa fokusuddannelserne
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1: Du fik ikke nok personlig tilbagemelding fra dine undervisere pa uddannelsesstedet
2: Du fik ikke nok personlig tilbagemelding fra dine praktikvejledere pa praktikstedet
3: Du fik ikke nok personlig tilbagemelding fra dine studiekammerater

Personlig tilbagemelding, sarligt fra underviserne pa undervisningsstedet, synes altsa at have
en vasentlig effekt pa de studerendes overvejelser om at afbryde, om end den ikke er s& mar-
kant som set i de fgr omtalte tidligere undersggelser. Dette kan muligvis skyldes at nogle ud-
dannelses steder allerede er begyndt at opprioritere den personlige tilbagemelding, hvilket
blandt andet ses ud fra fglgende citat:

For dem der startede p& farste semester i september, blev der bevilliget nogle mid-
ler til et projekt som specifikt gik ud pa, at vi skulle hindre frafald. Der blev foku-
seret meget pa studiestart, og hvordan vi skulle handtere de studerende, nar de li-
ge startede, for at de skulle fgle sig trygge i studiemiljget, s& de ikke blev frem-
medgjorte overfor at g pa en videregdende uddannelse. Helt konkret blev de delt
op i studiegrupper og til hver gruppe blev der tilknyttet en underviser, som havde
et antal studiesamtaler med dem en gang hver 14. dag, hvor der blev drgftet,
hvordan gruppen fungerede, og hvilke problemer der skulle tages hand om. Og
det virker indtil videre forholdsvist godt og frafaldet er forholdsvist lavt. (Under-
viser bioanalytikeruddannelsen)

6.2 Studiets krav og arbejdsformer

To af de mest centrale begrundelser for overvejelser om afbrud, som relaterer sig til studiets
arbejdsformer, er, som det ses af figur 6.3: "Der bliver stillet for store krav til dig med hensyn
til lektier og individuelle opgaver” og ”Der er for meget gruppearbejde p& uddannelsen”.
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Figur 6.3 Andel af studerende, der har angivet studiemaessige krav og forhold
som veerende af stor eller seerdeles stor betydning for deres overvejel-
ser om afbrud af deres studie
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1) Se bilagstabel B6.4- B6.7 i bilagstabeller til kapitel 6.

Ca. 1/4 mener, at det har stor betydning, at der blev stillet for store krav pa uddannelsen.
Kun godt 1/3 mener ikke, at dette forhold spiller en rolle i forhold til deres overvejelser om
afbrud — ikke vist i figur. En studerende udtrykker i en bemearkning i et spgrgeskema:

Jeg overvejede at afbryde uddannelsen, fordi lektiearbejdsbyrden var stor og en
meget stor del af denne forekom irrelevant og navlepiller-agtig. Kun omkring 30-
40% af den litteratur vi laeser er oplysende om ting man ikke kan tanke sig til.
Lektiearbejdsbyrden kommer derved til at fgles som spild af tid, samt en stress-
faktor, hvis ikke man far laest. (Laererstuderende)

Begrundelsen “der er for meget gruppearbejde” angives af 16%, hvor det er lidt under halvde-
len, der ikke mener, dette spillede nogen rolle for deres overvejelse — ikke vist i figur. P4 pae-
dagog- og socialradgiveruddannelserne er det henholdsvis 27% og 30%, der tilleegger for sto-
re krav pa studiet stor betydning.
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Figur 6.4 Andel af studerende, der angiver ’for store individuelle krav/for meget
gruppearbejde” som havende stor eller seerdeles stor betydning for de-
res overvejelser om at afbryde studiet
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Ses der naermere pa spgrgsmalet om for meget gruppearbejde, er kun 11% af de paedagogstu-
derende enige i dette, mens det er 21% af de studerende pa socialrddgiveruddannelsen. Hos
lererne er 19% enige i dette.

Som det ses ud fra figur 6.3 er der ogsa andre faktorer af betydning for overvejelser om at
afbryde: "der var for fa undervisningstimer” (20%), "der var for mange aflyste timer” (14%).
Det sidste synes at vere et serligt stort problem pa socialrddgiveruddannelsen, hvor 23%
mener, at for mange aflyste timer har stor betydning for deres overvejelser om afbrud. Der
synes generelt at vaere et problem med for fa undervisningstimer, idet hver femte studerende
angiver dette som havende stor betydning for deres overvejelser om at afbryde. Igen er pro-
blemet stgrst hos socialradgiverne, hvor 23% mener dette, taet fulgt af paeedagogerne, hvor tal-
let er 21%. For lererne og de gvrige uddannelser er det henholdsvis 10% og 12%.

Ser man pa forventningerne til de krav, der stilles til praktikken uden for uddannelses-
stedet, s& synes det her ikke at veere nogen naevneveardig betydning for overvejelser om af-
brud. Det er sdledes kun 4%, der i hgj grad mener, at kravene i praktikken var hgjere end for-
ventet for dem, der har overvejet afbrud, mens det er 3% for dem, der ikke har overvejet af-
brud. Ser man pa dem, der slet ikke finder kravene til praktikken hgjere end forventet, sa lig-
ger tallene for dem, der har overvejet at afbryde deres uddannelse, og for dem, der ikke har
overvejet at afbryde, pd samme niveau. Sverhedsgraden af praktikken synes altsd ikke pa
samme made som forventningerne til de studiemassige krav at spille en veaesentlig rolle2 i
forhold til overvejelse om afbrud.

6.3 Praktik og teori

En helt central problemstilling i undersggelsen er spgrgsmalet om samspil mellem teori og
praktik, herunder vaegtningen af teori og praktik i uddannelsen. | figur 6.5 ses pa aspekter af
vaegtningen mellem praktik og teoretisk indhold blandt dem der har overvejet at afbryde ud-
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dannelsen. Praktisk indhold vedrgrer sdvel den skolebaserede undervisning som praktikken
pa en arbejdsplads.

Figur 6.5 Andele af studerende, der tillaeegger forhold omkring veegtning af prak-

tik - teori som vaerende af stor eller saerdeles stor betydning for deres
overvejelser om afbrud af deres studie
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1) Se bilagstabel B6.8- B6.12 i bilagstabeller til kapitel 6.

21% angiver, at der var for lidt praktisk indhold i uddannelsen. Dette deekker dog over store
udsving, idet 36% af leererstuderende mener dette, mens det i gruppen af de gvrige uddannel-
ser er 17%, der angiver dette svar. Det er kun 4%, der mener, at det har haft stor betydning
for deres overvejelser om afbrud, at "der er for meget praktisk indhold i uddannelsen”.
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Figur 6.6 Andel studerende, der angiver for lidt/for meget praktisk indhold i
uddannelsen” som havende stor eller seerdeles stor betydning for de-
res overvejelser om at afbryde studiet
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Med hensyn til den teoretiske del angiver 10%, at "der var for lidt teori i uddannelsen”, jf. fi-
gur 6.5, mens 67% angiver, at dette ingen betydning havde for deres overvejelser om at af-
bryde — ikke vist i figur. Mellem uddannelserne er der kun begraensede forskelle. Et lavt fag-
ligt niveau vurderes af 17% til at have haft stor betydning, hvor tallene er 20% for socialrad-
giveruddannelsen og 21% for lereruddannelsen, jf. figur 6.5. Kun 14% angiver, at der var for
meget teori i uddannelsen. | sygeplejerskeundersagelsen var det séledes 23%, der angav "for
meget teori ” som en arsag til, at de overvejede at afbryde deres uddannelse (Jensen 2006:
60).

6.4 Personlige problemer

Denne kategori af begrundelser méa antages at vaere den vanskeligste at ggre noget ved. Den
er medtaget i denne analyse for at kunne tegne et billede af, hvor mange der anser denne type
problemer for betydningsfulde i forhold til at afbryde deres uddannelse.
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Figur 6.7 Andele af studerende, der tillaegger private forhold stor eller seerdeles
stor betydning for deres overvejelser om afbrud af deres studie ¥
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1) Se bilagstabel B6.13- B6.16 i bilagstabeller til kapitel 6.

Nasten hver tredje angiver et eller flere personlige problemer som baggrund for at overveje
at afbryde deres uddannelse — ikke vist i figur. Den veesentligste blandt disse overvejelser om
afbrud er, at familiemaessige forpligtelser tager for meget energi 18% jf. figur 6.7. Dette skal
nok iser forbindes med den gennemsnitlige stigning i alderen for start pa studierne, jf. kapi-
tel 3. Det synes saledes at veere oplagt at antage, at en del studerende grundet deres alder, al-
lerede har stiftet familie, hvilket s& igen gar, at de hyppigere overvejer at afbryde deres ud-
dannelse.

En del studerende, 14%, angiver, at gkonomiske problemer er arsag til overvejelser om
afbrud. For 56% af de studerende betyder gkonomiske problemer ingenting for deres overve-
jelser om at afbryde deres uddannelse. For resten har de sdledes betydning. Det er serligt
paedagogstuderende, der har svaert ved at fd gkonomien til at haenge sammen, idet 20% til-
leegger gkonomiske problemer stor betydning for deres overvejelser om at afbryde, mens det
er 10% af de leererstuderende, der er enige i dette. | sammenhang med dette angiver 12% at
det har stor betydning, at arbejdet ved siden af studiet tager for meget energi (ca. 2/3 angi-
ver, at dette forhold ingen betydning har).

En del studerende, 14%, angiver "andre private problemer” som verende af stor betyd-
ning for deres overvejelse om afbrud. Som vi skal se nedenfor, jf. figur 6.10, er der overra-
skende fa studerende, der faktisk taler med en studievejleder om deres overvejelser om af-
brud, hvilket formodentlig kunne have afhjulpet nogle af problemerne. Hvis man ser pa, hvor
mange personlige problemer de studerende har, viser det sig, at godt 55% har mindst ét og
dermed, at knap 45% har mere end ét, jf. figur 6.8. Ca. 1/3 angiver, at de har et eller flere pri-
vate problemer, som har haft stor indflydelse pa deres overvejelser om at afbryde. Igennem
vores interview udtrykte ledelsen pa flere uddannelsesinstitutioner, at personlige problemer
ofte var begrundelsen for frafald blandt de studerende. Fx blev det bemarket:

| forhold til dem der falder fra, sa er der mange, der lider af noget. Et eller andet

personligt psykisk problem. (Leder pa et paedagogseminarium)
Og
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Nar vi ser pa vores statistik, sa er der jo mange, der har en sygeorlov og sa drop-
per ud efterfglgende. Vi har ogsa nogle studerende, som har spiseforstyrrelser el-
ler depressioner. (Leder pd et paeedagogseminarium)

Figur 6.8 Andel af studerende, med henholdsvis 1-4 private problemer, som til-
laegger disse stor eller saerdeles stor betydning for deres overvejelser
om at afbryde deres uddannelse
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6.5 Fremtidsforventninger og overvejelser om at afbryde

Udsigten til arbejdsmarkedet som faerdiguddannet har tilsyneladende ikke den store effekt pa
overvejelser om afbrud. Saledes angiver kun 8%, at "jobbet som feerdig er for hardt” som ha-
vende stor betydning, dog med socialradgiverne som den hgjeste score pa 13%. Det skal her
selvfalgelig naevnes, at de studerende jo reelt ikke ved fx, hvor hardt jobbet som ferdigud-
dannet er, da de jo stadig er i gang med deres uddannelse, sa svarene pa disse spgrgsmal ma i
hgjere grad tolkes som en umiddelbar forventning, evt. baseret pa oplevelser i praktik forlgb.
Ved spgrgsmalet om "oplevelsen af anerkendelse og respekt som ferdiguddannet er for lav”,
drejer det sig om 16%, der angiver dette som begrundelse for afbrud. Dette er serligt gelden-
de for de studerende pa leerer- og pedagoguddannelserne, hvor det for begge er henholdsvis
21% og 22%, der mener dette. At kun 8% af samtlige de studerende angiver, at jobbet som
feerdiguddannet er for hardt, er forholdsvist lavt i forhold til tidligere undersggelser blandt
andet Jensen et al. (2006; 61), hvor 17% angav dette som havende stor betydning. Selv for fo-
kusuddannelserne er det kun socialradgiverne, der kommer tet pa tallet fra sygeplejerud-
dannelsen, med 13%, mens det er henholdsvis 9% og 8% for lereruddannelsen og paedagog-
uddannelsen. Dette synes dog at std i modseatning til det, som fremgér af de interview, der er
lavet til undersggelsen, hvilket vi skal se neermere pa senere.
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Figur 6.9 Andele af studerende, der har angivet aspekter primeert tilknyttet livet
som faerdiguddannet, som vaerende af stor eller seerdeles stor betyd-
ning for deres overvejelser om afbrud af deres studie

20
15
=
L)
3
kS 10
57 .
0 =
Fandt anden uddannelse Arbejdet som feerdig uddannet Ikke nok anerkendelse i
er for hardt uddannelsen

1) Se bilagstabel B6.17- B6.19 i bilagstabeller til kapitel 6.

Fra interviewundersggelsen har vi fundet, at ledelsen pd mange uddannelser anser en del af
deres frafald som “naturligt frafald”, hvilket skal forstds som dem, der har valgt en forkert
uddannelse. Figur 6.9 viser, at 16% angiver dette "fandt anden uddannelse”, som havende
stor betydning for deres overvejelse om afbrud. Ifglge ledelsen pa nogle uddannelsesinstitu-
tioner anses 20-30% dog for naturligt frafald.

Frafaldet er 30%. I nogle tilfeelde bliver professionsbacheloruddannelserne brugt
som eksempel pa at der ikke er sa stort et frafald som pa universiteterne. 30% er
maske ikke sa stort frafald, hvis man ogsa medtenker dem der foretager omvalg.
(Rektor pa en bioanalytikeruddannelse).

09

Frafald er ikke noget darligt, der er altsa nogle som falder fra, som ikke ville veere
blevet dygtige peedagoger. Det er fint nok de falder fra, sa de ikke star til sidst og
ikke kan besta deres eksamen (Rektor pa et paeedagogseminarium).

Her er det sarligt veerd at huske p4, at undersggelsen har veret rettet mod studerende pa de-
res 2. semester, og det er derfor narliggende at antage, at en del af de studerende, der allere-
de er faldet fra studierne tilhgrer gruppen, der har foretaget et omvalg af uddannelse.

6.6 Andre forhold med relation til overvejelser om afbrud

I dette afsnit vil vi, blandt dem, der har overvejet at afbryde, kort belyse brugen af studievej-
leder, om den studerende er startet pa den uddannelse, han eller hun helst vil ind pa, og om
den studerende er dumpet.

82



Figur 6.10 Andele af studerende, der har veeret til samtale(r) med en studievejle-
der pa uddannelsesstedet om deres overvejelser om at afbryde deres
studie
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Det ses, at kun meget fa faktisk benytter sig af studievejledningen. Hele 74% har ikke snakket
med studievejledningen om deres overvejelser om afbrud, mens kun 8% har snakket "meget”
eller "noget” med studievejledningen. Samtidig synes der ikke at veere nogen klar sammen-
haeng, mellem hvilke problemer de studerende har, og om de benytter studievejledningen, jf.
bilag.

Som vi sa i kapitel 4, var det kun ca. 1/5 af de studerende, der inden start p& deres re-
spektive studier havde veaeret til samtale pa det studie. Der er dog ikke den store forskel p3,
om man har veeret til samtale pa studiet inden start, og om man sa efterfglgende har overve-
jet at afbryde uddannelsen.

Drgmmestudiet

Ses der pa, om den studerende er kommet ind pa den uddannelse, vedkommende helst ville
ind pd, sa svarer 84%, at det er de. 71% af dem, der var pa deres fagrsteprioritet, har ikke
overvejet at afbryde, mens ca. halvdelen af dem, der ikke er pa deres farsteprioritet, har over-
vejet at afbryde. Det synes altsd — maske ikke sd overraskende — at der er starre tilbgjelighed
til at overveje at afbryde studie blandt dem, der ikke er kommet ind pa deres farsteprioritet.

6.7 Opsummering

Vi har i dette kapitel tegnet et billede af, hvorfor de studerende overvejer at falde fra. Den en-
keltfaktor, som spiller mest ind pa overvejelsen om at falde fra, ses i spgrgsmalet omkring,
hvorvidt der bliver stillet for store krav til den enkelte studerende med hensyn til lektier og
individuelle opgaver, hvor godt 24% angiver, at dette har stor betydning?s for deres overvejel-
ser om at afbryde studiet. Af andre vaesentlige begrundelser ses: "studiets faglige indhold sva-
rede ikke til det forventede” (23%), "der var for lidt praktisk indhold i uddannelsen” (21%),
“der var for lidt personlig tilbagemelding fra dine leerere pd uddannelsesstedet” (20%), “der
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var for fa undervisningstimer” (20%) samt “familiemassige forpligtelser tager/tog for meget
tid/energi” (18%), jf. bilag til kapitel 6.

Afslutningsvis vil vi se pa de vaesentligste begrundelser for at afbryde péa tre af fokusud-
dannelserne, idet bioanalytikerne som naevnt er udeladt pa grund af fa personer med overve-
jelser om at afbryde.
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For de studerende pé leereruddannelsen er den primaere begrundelse for overvejelser
om afbrud, at der var for lidt praktisk indhold i uddannelsen med 36%. Pa tveers af ud-
dannelserne er leererne de eneste, som har denne faktor blandt de fire mest betydende.
Det samme gaelder for spgrgsmalet om for snaevre fagkombinationer pd uddannelsen,
hvor 30% af de studerende pa leereruddannelsen angiver dette. At det faglige indhold
pa uddannelsen ikke svarer til det forventede er samt at der var for fa undervisningsti-
mer, angives af henholdsvis 27% og 25%.

Hos paedagogerne er den primare begrundelse, at der bliver stillet for store individuel-
le krav, hvilket 27% mener, som dog er teet efterfulgt af manglende personlig tilbage-
melding fra underviserne pa uddannelsesstedet med 26%. Som pa lereruddannelsen
er faktorerne, det faglige indhold pa uddannelsen ikke svarer til det forventede, samt at
der var for fa undervisningstimer, blandt de mest betydningsfulde faktorer for de stu-
derende pa paedagoguddannelsen med 25% pa begge.

Den sidste fokusuddannelse, socialradgiverne, har ligesom paedagogerne, "der bliver
stillet for store individuelle krav”, og "manglende personlig tilbagemelding fra undervi-
serne pa uddannelsesstedet”, som de to vaesentligste arsager til overvejelser om afbrud
med ca. 30%. Som den eneste uddannelse er begrundelsen "for mange aflyste under-
visningstimer” blandt de vigtigste med 23%. Den sidste af de fire vigtigste begrundelser
hos socialradgiverne er, at det faglige indhold pa uddannelsen ikke svarer til det for-
ventede, hvilket angives af 22%.



7 Det sociale liv/miljg pa uddannelsen

Dette kapitel skal belyse de faktorer, der spiller ind pa den studerendes sociale liv p& uddan-
nelsen, og hvordan det sociale liv kan veere en fastholdelsesfaktor. Igennem undersggelsen
har det vist sig, at det fagligt sociale liv i form af laesegrupper og studiegrupper hanger
sammen med det sociale liv generelt, og de to sider af det sociale liv vil i dette afsnit blive be-
lyst i sammenhang. Kapitlet tager udgangspunkt i spgrgeskemaundersggelsen, hvor de stu-
derende vurderer, hvorvidt de er en del af fellesskabet, hvor fellesskabet skal forstds som
bade det sociale liv ved siden af studierne sa vel som i form af fagligt arbejde med medstude-
rende. Inddragelse af interview vil give en forstaelse for, hvad de studerende mener om fel-
lesskabet i praksis. Kapitlet fokuserer pa de studerende, som af forskellige arsager ikke er
med i feellesskabet, og diskuterer, hvorvidt det kan vaere en medvirkende faktor til frafald.

7.1 Det sociale miljgs indflydelse pa frafald

Vi skal her indledningsvis se n&ermere pd, hvilken sammenhang der er mellem de studeren-
des sociale integration, indikeret ved deres vurdering af om de er en del af fellesskabet pa
studiet og deres overvejelse om at afbryde uddannelsen, jf. figur 7.1.

Figur 7.1 Andel studerende, som overvejer at afbryde fordelt pa i hvor hgj grad
de er en del af feellesskabet
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Note: Antal personer:
I hgj grad en del af feellesskabet: 926
I nogen grad en del af feellesskabet: 943
I ringe grad en del af feellesskabet: 242
Ikke en del af feellesskabet: 62
1) Se bilagstabel B7.1 i bilagstabeller til kapitel 7.

Af figur 7.1. ses en klar tendens til, at jo mere de studerende vurderer, at de er en del af det
sociale feellesskab pa studiet, jo mindre er risikoen for at overveje at afbryde. Som det ogsa
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fremgar af figuren, er det dog de fleste der finder, at de i hgj grad eller i nogen grad er en del
af feellesskabet. | enkelte af de efterfglgende analyser og figurer i dette kapital, har vi dog
valgt, at dele de studerende op i to grupper bestaende af de der i hgj grad er en del af felles-
skabet, og de der ikke er det.

At fzllesskabet spiller en stor rolle for de studerendes overvejelser om at afbryde kom-
mer tydeligt til udtryk i dette udsagn:

Pa de fgrste to semestre gar vi i de samme klasser, sa tager vi i praktik pa 3. se-
mester, og s& kommer man tilbage og bliver en del af valghold, og sa bliver vi
spredt for alle vinde. Jeg ville gerne vaere sammen med nogle af dem jeg kender i
forvejen.

Og samme studerende siger:

Jeg havde et par stykker i den klasse jeg gik i, som jeg havde det sjovt med, og nar
jeg om morgenen ikke gad tage i skole tenkte jeg, jeg ggr det, men kun fordi det er
s& sjovt i pauserne. Og hvis jeg ikke havde haft dem, s& tror jeg, jeg havde droppet
det. (Bioanalytikerstuderende)

Den studerende udtrykker her, at hun bade gerne vil lave fagligt arbejde med sine venner el-
ler nogle, hun kender, samtidig med at hun papeger vigtigheden af det sociale for fastholdel-
sen. Med udgangspunkt i vigtigheden af feellesskabet vil det i resten af kapitlet blive belyst,
hvordan de studerende er en del af feellesskabet.

7.2 Faktorer, der pavirker individet i det sociale felt

I figur 7.2 vises forskellige faktorer, som antages at pavirke de studerendes "adgang” til det
sociale miljg26 pd uddannelsen. Det sociale miljg omfatter, som defineret her, ogsa det fagligt
sociale miljg. "Det sociale miljg” er her inspireret af et "feltbegreb” brugt af sociologen Pierre
Bourdieu. Feltbegrebet er nyttigt til at begribe et stykke social virkelighed, hvor forskellige
personer indgar i et socialt felt, og positioner i feltet forhandles gennem de relationer, der
findes mellem agenterne i feltet. Eller sagt med andre ord, den enkelte studerendes position i
det sociale miljg bliver bestemt igennem interaktionen med de andre studerende. "Adgangen
til feltet er betinget af, at agenterne besidder en kapital i form af erhvervede eller tildelte
rettigheder, som feltets positioner anerkender som legitim” (Koudahl 2007:24). Det sociale
miljg kan siges at veere et felt, hvori de studerende kan "forhandle” deres baggrundsfaktorer,
og/eller deres kapital (sociale og kulturelle), og skabe sig et socialt netvaerk. De forskellige
baggrundsfaktorer eller kapitalen kan betegnes som det, den studerende har med i rygsaekken
og kan “forhandle” med i det sociale felt pd uddannelsen. De forskellige faktorer i figur 7.2
skal derfor belyse, hvad der gor sig geldende, nar en studerende bliver og er en del af faelles-
skabet pa en uddannelse.
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Figur 7.2 Faktorer, der pavirker individet i det sociale felt
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Igennem en modelanalyse vil vi belyse, hvilken betydning de forskellige faktorer har for den
studerendes integration i faellesskabet pa uddannelsen?’.

Nar vi i det fglgende fremlaegger resultaterne af analysen, vil det ske pa den made, at vi
fortaller, i hvilken grad en valgt referenceperson fgler sig som en del af fellesskabet. Pa den
baggrund er det fx muligt at angive, hvor meget falelsen af at veere en del af feellesskabet pa
en uddannelse gges eller mindskes, hvis der sker endringer i denne fiktive persons karakteri-
stika eller baggrundsfaktorer, fx ved, at vi ggr vedkommende &ldre.

Vores referencepersonen er en kvinde med dansk etnisk baggrund i alderen 22-24 ar og
hun gar pa evrige uddannelser (altsd en anden uddannelse end de fire fokusuddannelser).
Den hgjeste uddannelse, hendes mor eller far har, er en mellemlang videregdende uddannel-
se. Hun bor sammen med andre. Hun vurderer selv, at hun klarer sig godt i sin hverdag, men
altsa ikke virkelig godt.

Nar der i det falgende fremleaegges resultater fra modelanalysen, tages der igen udgangs-
punkt i en typisk studerende, som har en givet sandsynlighed for at overveje at afbryde sin
uddannelse. Referencepersonen er i denne model karakteriseret ved at

- veere 22-24 ar

- veere kvinde

- foraeldrenes hgjeste uddannelse er en mellemlang videregdende uddannelse, jf. note 6 under
tabellen

- personen bor sammen med andre

- vurdere, at hun klarer sig godt i hverdagen
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Tabel 7.1 Baggrundsfaktorer og oddsratio for at vaere en del af faellesskabet i
forhold til en fiktiv referenceperson, som har en given sandsynlighed
for at veere det

Kategori Oddsratio Signifikans Standardfejl
Alderskategorier ,029*

18-21-arige 0,944 ,569 ,133
22-24-arige (Reference) (Reference)

25-29-arige 0,880 ,236 , 121
30 ar eller over 0,656 ,001** ,131
Kgn ,710

Kvinde (Reference) (Reference) (Reference)
Mand 0,992 ,978 ,103
Mor eller fars hgjeste uddannelse ,257

LVU 0,954 ,738 ,142
MVU (Reference) (Reference) (Reference)
KvVU 1,011 ,952 ,164
Erhvervsfaglig uddannelse 0,860 ,182 ,122
Ingen af ovenstaende 0,703 ,031* ,153
Bor du alene eller sammen med andre ,024*

Bor alene 1,187 ,083 ,103
Bor sammen med andre (Reference) (Reference) (Reference)
Hvordan fgler du, at du klarer hverdagen ,000**

Virkelig godt 2,087 ,000** ,142
Godt (Reference) (Reference) (Reference)
Hverken godt eller darligt, samt darligt og ved 0,399 ,000** ,124
ikke

Helbredsindeks 0,715 ,000** ,077
Konstant ,556 ,001** ,166

Anm.: Signifikansniveau er angivet ved * for et 5%-niveau og ** for et 1%-niveau, hvilket ogsa kan for-
stds som at * betyder en forholdsvis sikker statistisk sammenhaeng, mens ** betyder en meget sikker
statistisk sammenhaeng.

- Modelanalysen er gennemfgrt som en logistisk regressionsanalyse.

- Modellen maler op imod, om man fgler sig som en del af feellesskabet pa sit studie, jf. spgrgsmal 39.
Spgrgsmalet er omkodet, sdledes at man enten er i ”ja, i hgj grad en del af feellesskabet” eller "nej,
ikke i hgj grad en del af feellesskabet”. En oddsratioveaerdi pa under 1 betyder sdledes at man har en
mindre sandsynlighed for i hgj grad at veere en del af feellesskabet, mens en vaerdi pa over 1 angiver
en stgrre sandsynlighed i forhold til referencepersonen.

- Kategorien helbredsindeks” er en indeksering over variablerne under spgrgsmal 46 i spgrgeskemaet,
som omhandler, hvor ofte inden for det sidste halve &r, man har haft: hovedpine, mavepine, ondt i
ryggen, sveert ved at falde i sgvn, veeret ked af det, vaeret irriteret eller i darligt humer, veeret ner-
vgs, lidt af svimmelhed. Indekseringen er lavet saledes, at jo hgjere man scorer, jo oftere har man
angivet, at man har en eller flere af ovenstadende. | undersggelsen er gennemsnittet for helbredsin-
dekset 1,724, mens medianen ligger pa 1,625.

- Modelanalysen er desuden forsggt gennemfgrt med andre spgrgsmal fra spgrgeskemaet. Disse er:
Bor du sammen med dit barn/dine bgrn, karaktergennemsnit, eget fgdeland, forsgrgelsesgrundlag,
om man har veeret til personlige samtaler i Igbet af uddannelsen, samt om hvorvidt man har arbejde
ved siden af studiet. Disse har dog ikke veeret signifikante pa4 nogen made, og har derfor ikke bidra-
get til modellens forklaringskraft. Flere af variablerne er desuden prgvet i modeller uden alle oven-
stdende faktorer, hvilket dog heller ikke har givet signifikante udslag. De er derfor taget ud af model-
len.

- Helbredsindekset og spgrgsmalet "hvordan fgler du, at du klarer hverdagen” er begge prgvet i mo-
dellen uden den anden. Idet dette ikke gav sig udslag i nogle naevneveerdige forskelle, er begge fak-
torer medtaget i modellen som ovenfor.

- Variablen mors eller fars hgjeste uddannelse kommer fra spgrgsmalet om, hvorvidt ens mor eller far
har nogen af en raekker uddannelser. Der er ikke nogen differentiering i spgrgeskemaet mht., for
hvem af ens foreeldre man har svaret, og det er siledes ogs& muligt at svare for begge ens foreeldre
og dermed angive to svar. Det er altsa ikke til at sige, hvilken af ens forzeldre der har hvilken uddan-
nelse. Vi har kodet det saledes, at den hgjest angivne uddannelse vil veere afggrende.
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Referencepersonen har i denne model en sandsynlighed p& 50% for at vurdere, at hun er i en
hgj grad er en del af feellesskabet. Ogsa her, som i kapitel 5, kan vi finde pa en anden fiktiv
person og udregne dennes sandsynlighed for at vurdere sig som varende en del af fellesska-
bet. F.eks. har en mand pa 35 ar, som bor alene, men ellers ligner vores referenceperson en
sandsynlighed pé& 44% for at vurdere sig som vaerende en del af feellesskabet. Som det ses ud
fra tabellen, traekker det at veere mand, og det at veere 35 ar ned i forhold til referenceperso-
nen, mens det at bo alene traekker op. Havde ovenstdende mand derfor boet sammen med
andre, ville denne fiktive persons sandsynlighed for at vurdere sig som en del af feellesskabet
vere 40% .

I modelanalysen ses det, at en faktor, der spiller ind pa det at veere med i faellesskabet, er
alder. Det ses sdledes, at hvis vores referenceperson var over 30 (hvilket 407 personer i un-
dersggelsen er), ville hun have mindre chance for at fgle sig som en del af fallesskabet. Da
stgrstedelen af de studerende er mellem 21 og 26 ar, kan en &ldre studerende fagle sig uden
for i fellesskabet p& grund af anderledes interesser end sine medstuderende, og det kan pa
den méade have en pavirkning pa fglelsen af, om man er med i feellesskabet.

Foraldrenes uddannelse er ogsa en faktor, der spiller en rolle i modelanalysen. Det ses
saledes, at havde vores reference person haft foreldre, som ikke havde nogen uddannelse,
havde der veeret mindre chance for, at hun fglte sig som en del af feellesskabet. | forhold til
social arv kan foreldrenes uddannelsesniveau have en stor indflydelse pa deres barns sociale,
kulturelle og humane kapital og pa den made blandt andet pavirke den studerendes faglige
kompetencer.

Den psykiske faktor viser sig at have stor betydning i modelanalysen. Her ses det, at hvis
vores referenceperson i stedet for at klare sig godt i hverdagen klarede sig darligt, vil hun ha-
ve en ringere chance for at fgle sig som en del af feellesskabet. Den psykiske faktor kan veere
noget den studerende har med i bagagen som for eksempel selvtillid og psykisk stabilitet,
hvilket ofte kan fares tilbage til den familiemassige baggrund. | vores interview udtrykte
mange af studielederne, at frafald ofte skyldtes et psykisk problem, som for eksempel depres-
sion.

Jo hgjere man scorer pa helbredsindekset, jo darligere chancer har man for at vurdere
sig selv som en del af faellesskabet pa sin uddannelse. Det vil sige, at jo mere ondt i ryggen el-
ler hovedet en studerende har, jo mere har han eller hun tendens til ikke at vaere en del af
feellesskabet.

Anden etnisk baggrund end dansk pavirker ikke vurderingen af deltagelse i feellesskabet.

7.3 Det sociale miljg og studiemiljget/det faglige sociale miljg

Igennem interview har det vist sig, at det sociale liv p& uddannelserne ofte tager udgangs-
punkt i studiemiljget i form af gruppearbejde. Det er i hgj grad igennem gruppearbejdet, at
de studerende skaber deres sociale relationer.

Det sociale handler meget om det der med, hvordan man kommer ind i en gruppe,
og hvordan man trives p& studieholdet, og hvilke gruppedannelser man kommer i,
og det er der det sociale liv udspiller sig. (Studievejleder pa et paedagogseminarium)

Det med at vi bliver delt op i grupper er sikkert rigtig godt for dem der flytter her-
til, for s& har man i det mindste sin gruppe at vaere social med. (Bioanalytikerstu-
derende)
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Igennem ovenstdende citater ses det, at det sociale liv ofte starter igennem det faglige stu-
diemiljg, og begge aspekter vil derfor indga i dette kapitel om det sociale miljg og de stude-
rendes sociale relationer. Det bliver tydeliggjort i citaterne, at de studerende knytter deres
sociale band igennem det faglige arbejde og studiemiljg, og de to ting heenger derfor sammen.
De relationer, som de studerende opnar igennem det faglige, bliver derfor afggrende for deres
rolle i det sociale liv p4 uddannelsen.

7.4 Udbytte af gruppearbejde og deltagelse i det sociale feel-
lesskab

Med udgangspunkt i feellesskabet som en fastholdelses- eller inklusionsfaktor, vil dette afsnit
undersgge sammenhangen mellem de studerendes oplevelse af at veere med i fallesskabet og
deres vurdering af forskellige former for socialt fagligt arbejde.

Figur 7.3 Ringe udbytte (meget ringe, ringe og middel udbytte) ¥ af fagligt soci-
alt arbejde og deltagelse i feellesskabet
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1) Se bilagstabel 7.3a+b i bilagstabeller til kapitel 7.

I forhold til projektarbejde viser det sig, at de studerende, som ikke opfatter sig selv som en
del af feellesskabet, far mindre ud af det. Men det adskiller sig ikke betydeligt fra de stude-
rende, som er en del af fellesskabet. Bemark at "middel udbytte” er tolket som utilfredsstil-
lende. Se fordelingen p& samtlige svarkategorier i bilagstabel naevnt i figur.

Derimod angiver nasten 50% af de studerende, der ikke er en del af fellesskabet, at de
far ringe eller middel udbytte af at arbejde i lzesegrupper (jf. figur 7.3). Det vil sige, at dem
der ikke mener, at de er en del af fellesskabet generelt, ogsa har tendens til at veere udenfor
socialt fagligt. Til gengeeld siger 34% af dem, som er del af feellesskabet, at de ikke far noget
ud af leesegrupper, hvilket er naesten 20% mindre end dem, der ikke er en del af fellesskabet.
De fire fokusuddannelser adskiller sig ikke vasentligt i forhold til figuren om laesegrupper.
De studerende pé socialradgiveruddannelsen varierer dog lidt ved at angive, at godt 60% af
de studerende, der ikke er en del af feellesskabet, har ringe udbytte af leesegrupper — ikke vist
i figur. Det lidt hgjere tal pa socialrddgiveruddannelsen kan ikke umiddelbart forklares igen-
nem denne undersggelse.
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I forhold til frafald er det interessant, at 55% af de studerende, der overvejer at afbryde,
udtrykker, at de har middel, ringe eller meget ringe udbytte af at arbejde i lesegrup-
per/studiegrupper, jf. figur 7.4.

Tallene for udbyttet af gruppearbejde i forhold til deltagelse i feellesskabet er ikke helt sa
markante som for udbytte af laese-/studiegrupper. Dog ses det i figur 7.3, at 42% af dem, som
angiver, at de far ringe udbytte af gruppearbejde, heller ikke ser sig selv som en del af falles-
skabet. De lererstuderende adskiller sig en del ved at angive, at 48%, som ikke er en del af
feellesskabet, ogsa far ringe udbytte af gruppearbejde. Hverken de padagogstuderende eller
socialradgiverstuderende adskiller sig fra det generelle billede — ikke vist i figur.

I forhold til overvejelser om frafald og udbytte af gruppearbejde udtrykker knap 50% af
dem, der har overvejet at afbryde, at de har et begraenset udbytte af gruppearbejde. For de fi-
re fokusuddannelser er der ikke vasentlige forskelle.

I forhold til gruppearbejde, er der et andet aspekt, som spiller ind pa de studerendes ar-
bejde i grupper og det faellesskab, der kommer ud af det. En rektor pa et psedagogseminarium
udtaler saledes:

I vejledningen til opgaver, bliver der mere og mere individuel vejledning, da op-
gaverne bliver mere og mere individuelle p& grund af afskaffelsen af gruppeek-
saminer. Nu opsgger de studerende mere underviserne for at stille spgrgsmal til
projekter end de gjorde, da de fleste lavede det i grupper. (Rektor pa et paedagog-
seminarium)

Det tydeliggares altsa, at efter afskaffelsen af gruppeeksaminer skrives flere og flere opgaver indi-
viduelt, hvor de far blev skrevet i grupper. Det har haft den konsekvens, at de studerende nu mere
opsgger underviserne for at fa vejledning i stedet for som tidligere at bruge hinanden til at forsta
det faglige. | forhold til at det socialt faglige er en vigtig fastholdelsesfaktor, er spgrgsmalet der-
for, om afskaffelsen af gruppeeksaminer har haft en negativ indvirkning pa de studerendes moti-
vation for at arbejde i grupper og derved opna det faglige sociale feellesskab.

Figur 7.4 Andel studerende med ringe udbytte (meget ringe, ringe og middel ud-
bytte) ¥ af det fagligt sociale arbejde, fordelt pd studerende, som en-
ten overvejer eller ikke overvejer afbrud
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1) Se bilagstabel 7.4a+b i bilagstabeller til kapitel 7.
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I forhold til projektarbejde viser denne undersggelse, at de studerende, som ikke opfatter sig
selv som en del af fellesskabet, far mindre ud af det. Men de adskiller sig ikke betydeligt fra
de studerende, som er en del af fallesskabet — ikke vist i figur.

7.5 Fagligt forhold til de medstuderende og det sociale liv

Da det faglige sociale liv er vigtigt i forhold til de studerendes sociale integration pa deres
uddannelse, vil det i dette afsnit blive undersggt, hvordan de studerende, der ikke er en del af
feellesskabet, vurderer forholdet til deres medstuderende. Det skal bemerkes, at de aspekter
der inddrages som udgangspunkt ma antages at haenge sammen med det, ikke at veere en del
af feellesskabet. Der er derfor alene tale om en uddybende beskrivelse.

90% af dem, som ikke er en del af faellesskabet pd uddannelsen, siger, at deres deltagelse
i feellesrad, udvalg og rad er “ikke tilfredsstillende eller "tilfredsstillende”. 65% af dem siger
“ikke tilfredsstillende”, hvorimod det kun er 50% af dem, der er med i fellesskabet, som ikke
er tilfredse med deres deltagelse i feellesrdd — ikke vist i figur.

I figur 7.5 ses det, at 80% af dem, som er en del af feellesskabet pd uddannelsen, siger, at
de enten er yderst tilfredse eller meget tilfredse med samarbejdet mellem dem selv og deres
medstuderende, mens kun 46% svarer det samme blandt dem, som ikke fgler sig som en del
af feellesskabet pa studiet. For de fire fokusuddannelser ses der ingen afvigelser fra de gene-
relle tal. Af dem som har overvejet at falde fra uddannelsen, er der kun 50%, som er yderst
eller meget tilfredse med samarbejdet mellem dem selv og deres medstuderende mod 70% af
dem, som ikke har overvejet at falde fra — ikke vist i figur.

Figur 7.5 Andel studerende, der er meget tilfredse (yderst tilfredsstillende og
meget tilfredsstillende), tilfredse eller ikke tilfredse (nogenlunde til-
fredsstillende og ikke tilfredsstillende) med de faglige sociale relatio-
ner til medstuderende fordelt p& deltagelse i feellesskabet
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1) Se bilagstabel 7.5 i bilagstabeller til kapitel 7.

92



I figur 7.6 ses det, at der er 15% af de studerende, som ikke fgler sig som en del af fallesska-
bet, som heller ikke er tilfredse med muligheden for at fa hjzlp til noget fagligt af en medstu-
derende. Som det kunne forventes, er kun 4% af dem, som faler sig en del af feellesskabet, ik-
ke tilfredse med muligheden for at fa hjelp. | figur 7.6 ses det ogsd, at nasten 80% af dem,
som faler sig som en del af feellesskabet, er yderst eller meget tilfredse med muligheden for at
fa hjeelp fra medstuderende, mod 50% af dem, som ikke faler sig en del af fellesskabet. De
fire fokusuddannelser adskiller sig ikke pa dette punkt. I forhold til dem, der ikke er tilfredse
med muligheden for at fa hjelp, er der 17%, der har overvejet at falde fra. Her adskiller de
studerende pé& socialradgiveruddannelsen sig markant, da de angiver, at 27% af dem, som ik-
ke er tilfredse med muligheden for at fa hjelp fra medstuderende ogsa har overvejet at falde
fra — ikke vist i figur. Dette tal er naesten 15% hgjere end det generelle tal for alle uddannel-
serne og fra de andre tre fokusuddannelser. | forhold til det generelle tal er dem, der ikke har
overvejet frafald, generelt mere tilfredse med muligheden for at fa hjelp fra medstuderende,
men der er ikke en bemerkelsesveerdig forskel — ikke vist i figur. Det haanger maske sammen
med, at man ikke ngdvendigvis behgver at veere en del af fellesskabet for at fa hjalp fra sine
medstuderende. En frafalden bioanalytikerstuderende udtaler saledes, i forbindelse med at
hun forklarer, at hun ikke sa sig selv som en del af fellesskabet pa sine tidligere uddannelse:

Nogle gange spurgte jeg bare dem jeg sad i neerheden af, hvis der var noget, jeg
havde svaert ved at forstd; der var et fint miljg, og man kunne sagtens spgrge de
andre om hjalp. (Frafalden bioanalytikerstuderende)

Den studerende, der udtaler citatet, befinder sig saledes i den gruppe af 50% af de studeren-
de, som ikke ser sig selv som en del af feellesskabet, og som samtidig ikke har problemer med
at fa hjeelp fra medstuderende. Men som forventet viser undersggelsen dog, at de studerende
vurderer, at der er starst mulighed for at fa hjelp fra medstuderende, hvis ogsa opfatter sig
selv som en del af fellesskabet pa uddannelsen.

Figur 7.6 Andel studerende, der er meget tilfredse (yderst tilfredsstillende og
meget tilfredsstillende), tilfredse eller ikke tilfredse (nogenlunde til-
fredsstillende og ikke tilfredsstillende) med muligheden for hjaelp til
noget fagligt fra medstuderende, fordelt p& deltagelse i feellesskabet
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1) Se bilagstabel 7.6 i bilagstabeller til kapitel 7.
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7.6 Vurdering af det sociale liv og egen deltagelse

I undersggelsen af, hvad der spiller ind pa de studerendes integration i feellesskabet, er det
0gsa vigtigt at overveje, hvordan de studerende selv vurderer deres egen indsats i forhold til
det sociale liv pa studiet. Dette afsnit belyser de studerendes egne holdninger til det sociale
liv.

23% af de studerende, som ikke er en del af fellesskabet, vurderer, at de er yderst tilfred-
se med den sociale kontakt med en eller flere medstuderende. 64% af de studerende, som er
en del af feellesskabet, svarer yderst tilfredsstillende til samme spgrgsmal — ikke vist i figur —
hvilket var forventeligt. De fire fokusuddannelser adskiller sig i forhold til dette.

Hele 28% af de studerende, som ikke er en del af feellesskabet, er ikke tilfredse med de
sociale aktiviteter pa studiet mod kun 8% af de studerende, som er en del af fellesskabet.
Dette tyder pa en utilfredshed med, hvordan det sociale liv er organiseret. 32% af de stude-
rende uden for fallesskabet er yderst eller meget tilfredse med aktiviteterne, mens hele 66%
af de studerende, som er en del af fellesskabet, er yderst eller meget tilfredse — ikke vist i fi-
gur. Med hensyn til de fire fokusuddannelser er det interessant at se pd, hvad de padagog-
studerende har angivet. Her viser det sig nemlig, at 40% af de studerende, som ikke er med i
feellesskabet ogsa er utilfredse med de sociale aktiviteter. Dette tal er markant hgjere end det
generelle tal, 23% (og end tallene for de andre tre fokusuddannelser, som ikke adskiller sig)
og kunne tyde pd, at der er et problem med sociale aktiviteter pa de forskellige psdagogse-
minarer. Til gengeeld viser det sig, at 45% af de studerende, som er uden for fellesskabet, er
utilfredse med deres egen indsats i forhold til de sociale aktiviteter, og kun 14% er yderst eller
meget tilfredse. Omvendt gelder det for dem, der er med i feellesskabet, at over 50% er yderst
eller meget tilfredse med deres egen indsats, mod 14%, som ikke er en del af fellesskabet.

7.7 Opsamling

Dette afsnit viser, at der er en klar sammenhang mellem det at vaere en del af feellesskabet pa
en uddannelse og vurderingen af, hvordan det faglige sociale miljg fungerer i form af gruppe-
arbejde, studiegrupper og/eller det faglige forhold til medstuderende. De studerende, som
ikke i seerlig stor udstraekning vurderer sig selv som en del af fellesskabet pa studiet, er heller
ikke tilfredse med det fagligt sociale og det rent sociale forhold til deres medstuderende. Da
det ydermere viser sig, at vurderingen af at veere en del af fellesskabet har indflydelse pa, om
de studerende har overvejet at falde fra, kan det konkluderes, at deltagelsen i feellesskabet pa
uddannelsen, hvad enten det er rent socialt eller fagligt socialt, er en vigtig del af at fastholde
de studerende. Og da det sociale miljg ofte starter igennem det fagligt sociale miljg, er det
vigtigt at seette ind over for dette, hvis frafaldet skal mindskes.

94



'AKF [Rapport]

8 Undervisningens indhold og tilretteleeggelse
0og overvejelser om at afbryde uddannelsen

I dette kapitel rettes fokus mod undervisningens indhold og tilretteleeggelse og der skal
blandt andet ses na&ermere pa:

= Samspil mellem teori og praktik

= Lering i den skolebaserede undervisning

= Lering i praktikforlgbene

= Undervisernes kompetencer og udbytte af undervisning

= Undervisningsformer og udbytte

= De teoretisk/boglige krav i uddannelsen

=  Mgdet med den praktiske virkelighed

= Stemmer de studerendes og undervisernes/uddannelsesinstitutionens forventninger

overens?

8.1 Samspil mellem teori og praktik pa en arbejdsplads

Samspillet mellem teori og den praksis, som de studerende mgder i praktikken pa en ar-
bejdsplads, star helt centralt i samtlige professionsbacheloruddannelser. Bag spgrgsmalet
om, hvordan dette samspil fungerer, ligger grundleeggende spgrgsmalet om, hvordan laring
finder sted: hvilke graenser er der for skolebaseret leering af de kompetencer, som de stude-
rende ma opna for at kunne bestride deres senere job i den profession, deres uddannelse ret-
ter sig imod, jf. blandt andet "P& sporet af praksis”, Undervisningsministeriet 1999, hvor
blandt andet Wackerhausen argumenterer for vigtigheden af at anerkende den praktiske lae-
ring som afggrende i professionsbacheloruddannelserne.

Vi skal i det fglgende se nermere pa, hvordan de studerende vurderer samspillet mellem
teori og praksis, herunder adgang til praktiksted, mal for og vejledning i praktikken, brug af
teori i praktikken mv.

Lad os legge ud med det overordnende spgrgsmal om, hvor god sammenhangen er mel-
lem teorien, de studerende lerer pd uddannelsesstedet, og den praksis, de mgder uden for
uddannelsesstedet, jf. figur 8.1.
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Figur 8.1 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at der er darlig
sammenhaeng mellem teorien, de leerer p& uddannelsesstedet, og den
praksis, de mgder uden for uddannelsesstedet, fordelt pa de, der har
overvejet, og de, der ikke har overvejet at afbryde
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Det fremgér, at godt 35% af de, der har overvejet at afbryde, er enige i, at der er darlig sam-
menhang mellem teorien, de studerende lerer p& uddannelsesstedet, og den praksis, de mg-
der uden for uddannelsesstedet. Det tilsvarende tal for de, der ikke har overvejet at afbryde,
er godt 20%. Samlet set er det omkring tre ud af ti, der er enige i, at der er en darlig sam-
menhang, hvilket er lidt feerre end det resultat, som sas i undersggelsen af sygeplejerskestu-
derende. Figur 8.2 viser fordelingen pa de fire fokusuddannelser.

Figur 8.2 Andel af studerende, der er enige i, at der er darlig sammenhang mel-
lem teorien, de leerer p& uddannelsesstedet, og den praksis, de mgder
uden for uddannelsesstedet, fordelt pa de fire fokusuddannelser og gv-
rige uddannelser
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Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.
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Det fremgar af figur 8.2, at det i saerlig grad er pa lzereruddannelsen, de studerende finder, at
der er darlig sammenhang mellem den teori, de leerer pd uddannelsesstedet, og den praksis,
de mgder uden for uddannelsesstedet. Over 55% af de, der har overvejet at afbryde deres ud-
dannelse, har dette synspunkt, og knap 40% af de, der ikke har gjort det, har samme opfattel-
se. Spgrgsmalet er derfor, hvad der er baggrunden for, at de lererstuderende vurderer, at der
er sa darlig en sammenhang mellem teori og praksis, og dernast, hvilket tiltag der kan vaere
med at til at mindske dette problem. Det er klart, at de studerende senere i uddannelsesfor-
lzbet kan komme til at se anderledes pa sammenhangen mellem teori og praksis, men at sa
mange pa 2. semester ggr det, er klart en udfordring, hvis frafaldet skal mindskes. Mindst er
problemet med darlig sammenhang mellem teori og praksis pa bioanalytikeruddannelsen,
som adskiller sig fra de tre andre fokusuddannelser ved ikke at have en praksis uden for ud-
dannelsesstedet, der involverer menneskelige relationer pd samme maéde.

Adgang til praktiksted

At skaffe et relevant og gnsket praktiksted kan vere vanskeligt. Men omkring 80% af de stu-
derende giver udtryk for, at det var nemt for dem at fa et passende praktiksted, jf. bilag til
kapitel 8. Lidt feerre af dem, der overvejer at afbryde, giver udtryk for dette. Nar det drejer sig
om, hvorvidt de fik det praktiksted, de gnskede, er det 70% af de studerende, der er meget
enige eller enige. Figur 8.3 viser denne fordeling pa de der har overvejet at afbryde, og de der
ikke har gjort det.

Figur 8.3 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at de fik det
praktiksted, de gnskede, fordelt pa de, der har overvejet, og de, der ik-
ke har overvejet at afbryde
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Mal for og vejledning i praktikken

At opstille mal for praktikken ma anses for en vasentlig forberedelse pa et praktikophold.
Uden mal kan det ikke forventes, at de studerendes udbytte af praktikopholdet bliver opti-
malt. Og hvad skal udbytte i givet fald males ved, hvis der ikke er formuleret sddanne mal?
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Formulerede mal méa ogsa forventes at spille en afggrende rolle for, om den vejledning, de
studerende far under praktikken, er dekkende.

Knap otte ud af ti studerende er enige i, at der har veeret opstillet klare mal for deres
praktik, jf. figur 8.4. Der er dog vasentlig flere af de, der ikke har overvejet at afbryde, der
har denne opfattelse. Men nasten 30% af de, der har overvejet at afbryde, er uenige i, at der
har veeret opstillet klare mal.

Figur 8.4 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i fglgende udsagn
om mal for og vejledning i deres praktik, fordelt pa de, der har, og de
der ikke har overvejet at afbryde
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A Der er opstillet klare mal for min praktik
B Jeg fik tilstraekkelig vejledning under praktikken
C Jeg fik lgbende feedback pa mit arbejde under praktikken
D Min vejleder i praktikken havde for lidt kendskab til det teoretiske indhold i min uddannelse
E Min praktikvejleder havde en klar opfattelse af, hvad han/hun skulle ggre i forhold til mig som stu-
derende
F Min praktikvejleder bidrog i tilrettelaeggelsen af forlgb, der fremmede laering og refleksion

Omkring en tredjedel af de studerende giver udtryk for, at de fik tilstreekkelig vejledning un-
der deres praktikophold. | denne sammenheng er det vigtigt at veere opmeerksom pa, at der
mellem uddannelserne kan vare forskelle i praktikvejledningens organisering, jf. bilag 1.: Be-
skrivelse af undersggelsens uddannelser. P4 bioanalytikeruddannelsen benyttes saledes bio-
analytikerundervisere, der er ansat pa uddannelseslaboratorierne, som far en sarlig len, har
en 7-arig diplomuddannelse i biomedicin og medicinsk laboratorieteknologi. Dette vurderes
at have positiv betydning for sammenhangen mellem skoleundervisningen og den kliniske
undervisning. Men mellem de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har gjort det, er
der en vasentlig forskel. Saledes er det kun omkring to tredjedele af de der har overvejet det,
der har denne vurdering, mens det for de, der ikke har gjort det, er otte ud af ti. Med hensyn
til spgrgsmalet om, hvorvidt de studerende har faet lgbende feedback under praktikopholdet,
ses et nogenlunde tilsvarende mgnster, jf. figur 8.4.

Det er omkring tre fjerdedele af de studerende, der mener, at deres vejleder i praktikken
havde for lidt kendskab til det teoretiske indhold i uddannelsen med en overveagt blandt de,
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der ikke har overvejet at afbryde. En padagogstuderende beskriver saledes, hvilke kvalifika-
tioner en praktikvejleder efter hendes mening skal besidde:

En god praktikvejleder er en, som er fagligt opdateret, en der gar pa kurser, som
er engageret i at veere vejleder og méske har en vejlederuddannelse, og en som ik-
ke ser det som en sur pligt. Det skal veere en, som gider sige: skal vi ikke lige laese
den her tekst til pa torsdag, og sa diskutere den. (Peedagogstuderende)

Mgadet mellem de studerende og praktikvejlederen er inden for nogle professionsbachelorud-
dannelser preeget af uklarhed. Det var et problem, der var temmelig udbredt pa sygeplejer-
skeuddannelsen. 70% af de studerende giver udtryk for, at deres vejleder havde en klar opfat-
telse af, hvad han/hun skulle gere i forhold til den studerende. Men som det fremgar af figur
8.4, er der en overveagt blandt de studerende, der ikke har overvejet at afbryde. Der er séledes
tale om, at de, der overvejer at afbryde, i mindre udstraekning finder, at deres vejleder havde
en klar opfattelse af, hvad han/hun skulle i forhold til den studerende.

Med hensyn til om praktikvejlederen bidrog til tilretteleeggelsen af forlgb, der fremmede lee-
ring og refleksion, er knap to tredjedele enige i dette, og der er kun en meget begraenset over-
veegt i dette udsagn blandt de, der ikke har overvejet at afbryde.

Teori i praktikken og vice versa

I undersggelsen er belyst en raekke forskellige aspekter af sammenhangen mellem teori og
praksis. Det er saledes sggt belyst, i hvilket omgang de studerende anvender de teori, de har
leert pd uddannelsesstedet, i den praksis, de udgver, nar de er i praktik. Omvendt belyses det
0gsd, om de erfaringer og den lering, de har opnaet i praktikken, inddrages i den skolebase-
rede undervisning, herunder i den teoretiske undervisning. | det fglgende skal vi se nermere
pa dette og belyse, hvordan det ser ud med de gjne, som henholdsvis de, der overvejer, og de,
der ikke overvejer at afbryde, ser med, jf. figur 8.5.
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Figur 8.5 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i fglgende udsagn
om samspillet mellem teori og praksis, fordelt pa de, der overvejer, og
de, der ikke overvejer at afbryde
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Det er sveert at bruge den teoretiske viden i praktikken

Teorien, jeg har laert, giver mig mulighed for at reflektere over praksis pa en arbejdsplads
Mine erfaringer fra min praktik er blevet inddraget i undervisningen pa skolen

Jeg har kunnet bruge min viden og erfaringer fra praktikken i den teoretiske undervisning

moow >

Min praktikvejleder bidrog til at skabe sammenhaeng mellem teori og praksis

Kun omkring 35% udtrykker, at det var svert at bruge den teoretiske viden i praktikken. Der
er dog vaesentlig flere af dem, der har overvejet at afbryde, der har dette synspunkt, jf. figur
8.5. Det betyder, at de, der har overvejet at afbryde, har stgrre problemer med at drage nytte
af den skolebaserede undervisning, sammenlignet med de, der ikke har overvejet at afbryde.
Spergsmalet er derfor, hvordan der kan settes ind med tiltag, der fremmer anvendeligheden
af den skolebaserede undervisning i praktikken. Der kan naturligvis ogsa veere tale om, at en
del studerende sammen med deres undervisere ikke mener, at den teoretiske viden kan og
skal bruges i praktikken. Men sddan ser det ikke ud til at forholde sig, idet omkring 90% af de
studerende er enige i, at teorien, de har lart, giver dem mulighed for at reflektere over prak-
sis pa en arbejdsplads. Dette tyder pa, at ganske mange fgrst og fremmest ser teorien som
anvendelighed til praksisrefleksion og mindre som praksisanvisende. Denne forskel kan ha-
ve betydning for uddannelsesinstitutionernes didaktiske og paedagogiske overvejelser og ved
valget af indholdet i den skolebaserede undervisning.

Otte ud af ti studerende udtrykker, at deres erfaringer fra praktikken er blevet inddraget
i undervisningen pa uddannelsesstedet. Men der er en betydelig forskel mellem de, der har
overvejet at afbryde, og de, der ikke har gjort det. Det er sdledes %4, der er enige i denne vur-
dering blandt de, der har overvejet at afbryde. Blandt de, der ikke overvejer at afbryde, er det
85%, der har denne vurdering. Dette peger pa, at det for at mindske gruppen, der overvejer
eller faktisk afbryder, kunne vaere hensigtsmaessigt at udvikle undervisningsformer, der ska-
ber en stgrre grad af integration mellem de praktiske erfaringer og skoleundervisningen. En
lererstuderende udtrykker det ret klart ved i et interview at sige:

Sammenhangen mellem teori og praksis kan nogle gange vare super sver at se.
Nogle gange er underviseren [p& uddannelsesinstitutionen] god til at bruge ek-
sempler fra vores praktik i undervisningen, og nogle gange kan jeg slet ikke se,
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'AKF [Rapport]

hvad relevansen i undervisningen er, og hvordan det skal ggre mig en bedre un-
derviser. (Laererstuderende)

I forhold til de studerendes opfattelse af den darlige sammenhang mellem teori og praksis pa
lereruddannelsen, er det vigtigt at papege, at nogle seminarier allerede er opmarksomme pa
problemet og arbejder med at lgse det. Vi har sdledes observeret et arrangement pa en larer-
uddannelse, hvor de studerende, der netop var vendt tilbage til uddannelsen efter en praktik-
periode, bearbejdede deres praktik i sma cafe-grupper ved hjelp af rapporter de havde skre-
vet og dermed ogsa teoretiske overvejelser. Dette var et nyt initiativ fra uddannelsens side til
at fa en bedre sammenhang mellem det teoretiske og praktikken. Det var interessant at ob-
servere, hvordan der i nogle grupper blev fokuseret pa, hvordan det teoretiske fra undervis-
ningen kunne bruges til at forsta de erfaringer, de studerende havde gjort sig i praktikken. Til
gengeaeld var der ogsa nogle grupper, hvor det var svert at fa teorien i spil, og diskussionen
udviklede sig nermere til en samtale om forskellige heendelser i praktikken. | dette eksempel
tydeliggeres det, at nogle studerende er bedre til at reflektere teoretisk over praksis, og nogle
grupper af studerende maske behgver mere hjelp til at fa gje pA sammenhangen mellem teo-
ri og praksis.

Over 85% af de studerende giver udtryk for, at de har kunnet bruge viden og erfaringer
fra praktikken i den teoretiske undervisning med en mindre overvagt af studerende, der ikke
har overvejet at afbryde. Det er vaesentlig flere studerende, end vi s& med hensyn til, hvor
mange der kunne bruge den teoretiske viden i praktikken. Dette tyder pa, at en del studeren-
de har let ved at anvende den lering, de har fra praktik, i undervisningen pa uddannelsesste-
det.

Over to tredjedele af de studerende giver udtryk for, at deres praktikvejleder bidrog til at
skabe sammenhang mellem teori og praksis, og der er kun en lille forskel i denne vurdering
mellem de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har.

8.2 Undervisernes praksiserfaring, uddannelse og elev-leerer-
forventninger

I dette afsnit skal vi se pa de studerendes vurdering af undervisernes praksiserfaring og ud-
dannelsesbaggrund, og afslutningsvis ses pd, behovet for en forventningsafstemning mellem
studerende og undervisere set med de studerendes gjne.

Erfaring fra praksis ind i undervisningen

Vi legger ud med at se pa de studerendes opfattelse af, hvor vigtigt det er, at undervisernes
erfaring fra praksis traekkes ind i deres undervisning, jf. figur 8.6
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Figur 8.6 Andel af studerende, der er enige i, at det er vigtigt, at underviserne pa
uddannelsesstedet har erfaring fra praksis og treekker den ind i deres
undervisning

Procent
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Lerer Paedagoger Bioanalytiker Socialragivere Dvrige lalt

Nasten 96% er enige eller meget enige at det er vigtigt, at underviserne p& uddannelsesstedet
har erfaring fra praksis og treekker den ind i deres undervisning. Og naesten 60% af samtlige
studerende, der har medvirket i undersggelsen, er enige — ikke vist i figur. Selv. om det ma
forventes, at mange studerende pa& netop professionsbacheloruddannelser, som retter sig
mod bestemte praktiske erhvervsfunktioner, matte forventes at mene, at undervisernes prak-
siserfaring og denne erfarings formidling i undervisningen er vigtig, er det markant at sa
mange har denne opfattelse. Det tyder pa, at sa godt som alle studerende gerne ser praksis
som en del af undervisningen. Inden for professionspadagogikken er der da ogsa inden for
de seneste ar professionsforskere, der har rettet blikket mod udviklingen af en mere praksis-
orienteret didaktik og paedagogik, benavnt "realistic approch”, se fx Korthagen 2001. | denne
legges en afgerende vaegt pd metoder til inddragelse af praksiserfaringer i den skolebaserede
undervisning.

Mellem de fire uddannelser, jf. figur 8.6, er der fgrst og fremmest den forskel, at feerre
studerende pa bioanalytikeruddannelsen finder, det er vigtigt, at underviserne pa uddannel-
sesstedet har erfaring fra praksis og treekker pa den i deres undervisning, sammenlignet med
de andre uddannelser. Nar bioanalytikerne skiller sig ud, kan det ha&nge sammen med, at ho-
vedparten af underviserne har en akademisk naturvidenskabelig uddannelse. P& andre pro-
fessionsbacheloruddannelser har kun fa undervisere en lang videregaende akademisk uddan-
nelse.

Der kan ikke ses naevneveardige forskelle mellem de, der har overvejet at afbryde, og de,
der ikke har, pa dette omrade — ikke vist i figur.

Undervisere uddannet inden for uddannelsens fagomrade

Nar det drejer sig om, hvilken uddannelsesbaggrund underviserne har, er der ogsa her tale
om, at forholdsvis mange studerende er enige eller meget enige i, at det er vigtigt, at de fleste
af underviserne pa uddannelsesstedet selv er uddannet inden for uddannelsens fagomrade, jf.
figur 8.7.
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Figur 8.7 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at det er vigtigt,
at de fleste af underviserne p& uddannelsesstedet selv er uddannet in-
den for uddannelsens fagomrade. Fordelt pa uddannelser
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Der er forskelle mellem de fire fokusuddannelser, idet flere af de studerende pa lereruddan-
nelsen har denne opfattelse, men ferrest pa bioanalytikeruddannelsen mener, at det er vig-
tigt, at de fleste af underviserne pd uddannelsesstedet selv er uddannet inden for uddannel-
sens fagomrade. De studerende pa bioanalytikeruddannelsen ser saledes ud til at veere mere
abne over for, at andre fagpersoner kan bidrage med et fagligt relevant input i deres uddan-
nelse, sammenlignet med studerende pa andre uddannelser.

Heller ikke pa dette omrade kan der ses forskelle af betydning mellem de, der overvejer,
og de, der ikke overvejer at afbryde — ikke vist i figur.

Anden uddannelse, fx med erfaring fra forskning

Med overgangen til professionsbacheloruddannelser og dannelsen af professionshgjskoler
legges der vaegt pa, at der i undervisningen inddrages de nyeste relevante forskningsresulta-
terne pa professionsbacheloruddannelsens faglige felt. Det er derfor undersggt, i hvilket om-
fang de studerende mener, at der er vigtigt, at der er undervisere pa uddannelsesstedet med
anden uddannelse, fx med erfaring fra forskning og udviklingsprojekter inden for fagomra-
det. Ca. 85% finder dette er vigtigt, jf. figur 8.8.
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Figur 8.8 Andel af studerende, der finder, at der er undervisere pa uddannelses-
stedet med anden uddannelse, fx med erfaring fra forskning og udvik-
lingsprojekter inden for fagomradet
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Leerer Padagoger Bioanalytiker  Socialragivere @vrige lalt

Mellem de fire fokusuddannelser er der grund til at fremheve, at der blandt de leererstude-
rende er feerrest, der har denne opfattelse, og flest blandt de studerende pa socialradgiverud-
dannelsen. | denne sammenhang ser de studerende pa socialradgiveruddannelsen saledes ud
til at veere dem, der er mest interesserede i at have undervisere med anden uddannelsesbag-
grund og erfaringer fx fra forskning pa fagomradet.

Der kan ikke pa dette felt ses naevnevardige forskelle mellem de, der har overvejet at af-
bryde, og de, der ikke har — ikke vist i figur.

Bedre afstemning af forventninger fra undervisere og studerende

Undervisernes kompetencer og de undervisningsformer, som tages i anvendelse, kan blandt
andet veere medvirkende til, at de studerende oplever en uoverensstemmelse mellem deres
egne og undervisernes forventninger til hinanden. Det er derfor undersggt, i hvilket omfang
de studerende mener, at der er behov for, at undervisere og studerende bliver bedre til at af-
stemme deres forventninger til hinanden, jf. figur 8.9.
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Figur 8.9 Andel af studerende, der mener, at der er behov for, at undervisere og
studerende bliver bedre til at afstemme deres forventninger til hinan-
den
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Lerer Paedagoger Bioanalytiker  Socialragivere @vrige lalt

Neaesten 80% af alle studerende udtrykker, at der behov for, at undervisere og studerende bli-
ver bedre til at afstemme deres forventninger til hinanden. At opna en sadan stgrre overens-
stemmelse i forventninger er en udfordring for savel studerende og undervisere, og uden dia-
log lader det sig neeppe gare.

Mellem de fire fokusuddannelser er der grund til at fremhave, at forholdsvis mange af de
padagogstuderende udtrykker behov for at fa skabt en bedre forventningsafstemning, mens
feerrest er af den opfattelse pa bioanalytikeruddannelsen, som saledes igen skiller sig ud. Det
ma formodes, at de searlige treek pa bioanalytikeruddannelsen ma ses i sammenhang med, at
den er den eneste af uddannelserne, der er naturvidenskabeligt funderet.

Netop i forhold til spgrgsmalet om forventningsafstemning er der en statistisk sikker
tendens til, at flere blandt de, der overvejer at afbryde, har denne opfattelse om behovet for
en bedre forventningsafstemning — ikke vist i figur. Saledes er det vigtigt, i forhold til de fra-
faldstruede, at seette ind for at sikre en bedre forventningsafstemning.

8.3 Udbytte af forskellige leeringssituationer

I undersggelsen er det belyst, hvilket udbytte de studerende har af forskellige leringssituati-
oner, bade falles og individuelle og p& uddannelsesstedet sdvel som i den praktiske del af ud-
dannelsen.
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Figur 8.10 Andel studerende, der angiver ringe/meget ringe/middelstort udbytte
af forskellige leeringssituationer, fordelt p& studerende der har, hen-
holdsvis ikke har, overvejet at afbryde ¥
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1) Se bilagstabel 8.10a-c i bilagstabeller til kapitel 8.

Mere end hver tredje udtrykker, at de har et ringe, meget ringe eller middelstort udbytte af
holdundervisningen med en tendens til, at flere af dem, der overvejer at afbryde, har denne
opfattelse af udbyttet. Svarfordeling pd samtlige svarkategorier fremgar af bilagstabel navnt
under figur. Mere end hver fjerde siger, at udbyttet er meget stort — ikke vist i figur.

Na&r det drejer sig om selvsteendig opgaveskrivning, ses derimod ingen vesentlig forskel
mellem de, der overvejer eller har overvejet at afbryde, og de, der ikke har. Her galder at ca.
2/3 udtrykker, at de har et stort eller meget stor udbytte leeringsmaessigt — ikke vist i figur.

Det er markant, at nasten 90% af alle studerende udtrykker, at de har et stort eller me-
get stort leringsmassigt udbytte af praktik pa en arbejdsplads — ikke vist i figur. Et niveau,
der tydeligvis ligger vaesentlig hgjere end i nogen af de andre laeringssituationer, der er belyst
i undersggelsen. Sammenlignes de, der overvejer at afbryde, med dem, der ikke gar det, er
der flere, der har haft ringe leeringsmassigt udbytte af praktikken blandt dem, der overvejer
at afbryde, nemlig 22% over for godt 10% af dem, der ikke overvejer at afbryde.

8.4 Undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer

Undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer er belyst ud fra de studerendes syn pa
disse med hensyn til holdundervisning, vejledning, opgavevejledning, forberedelse og efter-
behandling af praktik og i forhold til vejledning i praktikken uden for uddannelsesstedet.
Meget fa, kun omkring 18%, udtrykker, at udbyttet af holdundervisningen ikke er tilfredsstil-
lende. Langt de fleste er séledes tilfredse med denne, og der er ingen sikker forskel mellem
gruppen af studerende, der overvejer at afbryde deres uddannelse, sammenlignet med dem,
der ikke gor det, jf. figur 8.11.
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Figur 8.11 Andel af studerende, der vurderer undervisernes psedagogiske og fag-
lige kompetencer som nogenlunde eller ikke tilfredsstillende pa ud-
valgte omrader ¥
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1) Se bilagstabel 8.11a-e i bilagstabeller til kapitel 8.

Der er generelt en tendens til, at de, der har overvejet at afbryde, i hgjere grad giver udtryk
for, at undervisernes faglige og padagogiske kompetencer ikke er tilfredsstillende eller kun
nogenlunde tilfredsstillende, jf. figur 8.11.

Det omrade, hvor de studerende i stgrst udstreekning finder undervisernes kompetencer
for utilfredsstillende, er med hensyn til forberedelse og efterbehandling af praktik. Samlet
har 40% af de studerende denne opfattelse, og det er markant, at forholdsvis mange, 50% af
dem, der overvejer at afbryde, har denne opfattelse. Hver tredje af dem, der ikke gar det, har
samme opfattelse. Der er sdledes her tale om at gmt punkt i uddannelsernes tilretteleeggelse,
som ma anses for centralt at fa rettet fokus mod, idet det vedrgrer selve kernen i professions-
bacheloruddannelserne, nemlig samspillet mellem teori og praktik.

Men ogs& med hensyn til opgavevejledningen er der forholdsvis mange, ca. hver tredje,
som finder, at undervisernes kompetencer kun er nogenlunde tilfredsstillende eller ikke til-
fredsstillende. Denne vurdering giver ca. 45% af de, der overvejer at afbryde, udtryk for,
mens det tilsvarende tal for de, der ikke ger sig sddanne overvejelser, er omkring 30.

Nar det drejer sig om undervisernes kompetencer i vejledningen i praktikken, finder om-
kring 30%, at den kun er nogenlunde tilfredsstillende eller utilfredsstillende, og der er en
tendens til, at flere, der har overvejet at afbryde (40%), har en kritisk vurdering af undervi-
sernes kompetencer i forhold til vejledning i praktikken. Det tilsvarende tal for de, der ikke
har overvejet at afbryde, er 30.

8.5 Samlet vurdering af den skolebaserede undervisning

Mange forhold spiller en rolle for den undervisningskvalitet, de studerende mgder pa de en-
kelte uddannelsesinstitutioner. Selv om undervisningskvalitet lang fra kan vurderes ud fra de
studerendes egen opfattelse af kvaliteten, ma denne vurdering formodes at spille en central
rolle, nar de drejer sig om, hvorfor nogle studerende overvejer eller faktisk afbryder deres
uddannelse. Vi skal derfor i det fglgende se nermere pda, hvordan de studerende samlet set
vurderer kvaliteten af udvalgte aspekter af den uddannelse, de er i gang med, jf. figur 8.12.
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Figur 8.12 Andel studerende, der finder forhold i undervisningen ikke tilfredsstil-
lende/nogenlunde tilfredsstillende, fordelt pa studerende der har, hen-
holdsvis ikke har, overvejet at afbryde ¥
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1) Se bilagstabel 8.12a-e i bilagstabeller til kapitel 8.

Omkring 90% af de studerende finder undervisningens indhold tilfredsstillende, jf. bilagsta-
bel. Det kan saledes konkluderes, at langt stgrsteparten af de studerende synes, det ind-
holdsmaessigt set er den rette uddannelse, de er pa. Godt 10% synes, at indholdet er yderst
tilfredsstillende. Men som figur 8.12. viser, er det godt hver tiende studerende, der ikke har
overvejet frafald, der udtrykker, at undervisningens indhold ikke er tilfredsstillende/kun no-
genlunde tilfredsstillende. Og blandt de, der har overvejet at afbryde, er det nasten hver fjer-
de, der ikke finder indholdet tilfredsstillende. Bemark her, at vi har valgt at betragte svarene,
ikke tilfredsstillende og nogenlunde tilfredsstillende, under ét, som udtryk for at undervis-
ningen er utilfredsstillende. Se den fuldstendige svarfordeling i bilagstabel naevnt i figur.

Na&r vi ser pa undervisningsformerne, er det lidt over hver femte, der finder dem util-
fredsstillende eller kun nogenlunde tilfredsstillende. Og blandt de, der overvejer at afbryde,
jf. figur 8.12, er det hver tredje, mens det blandt dem, der ikke gor det, kun er det halve. Det
betyder, at knap hver tredje af de studerende ikke synes, de far nok ud af de mader, hvorpa
undervisningen er tilrettelagt. Tilsvarende forskel mellem de, der overvejer, og de, der ikke
har gjort det, ser vi i forhold til undervisningsniveauet, hvor omkring hver tredje af de, der
har overvejet at afbryde, giver udtryk for en begranset tilfredshed, mens det kun er hver sjet-
te af dem, der ikke har overvejet at afbryde, der mener dette.

Blandt de, der har overvejet at afbryde deres uddannelse, er det godt hver tredje, der ikke
mener, at "laerernes evne til at forklare svere ting, s man kan forsta dem” er tilfredsstillende. En
bioanalytikerstuderende udtaler i et interview i forbindelse med et spgrgsmal om undervisernes
formidlingsevne:

Leererne er smadder dygtige og ved rigtig meget, men der er nogle, som har skul-
let leere at undervise. Nogle af dem har en lang [akademisk] uddannelse, men er
maske ikke sa gode socialt og hurtigt bliver hylet ud af den. Og sa fgler man, at
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man ikke far nok ud af det. Der mangler, at de har nogle pa&dagogiske evner og
kan formidle. (Bioanalytikerstuderende)

For de, der ikke har overvejet at afbryde, er det hver femte, der ikke mener, at "lerernes evne
til at forklare sveere ting, s& man kan forstd dem” er tilfredsstillende. Et nasten tilsvarende
billede fas, nar vi ser pa "leerernes evne til at ggre stoffet interessant og vedkommende”, jf.
figur 8.13.

Figur 8.13 Andel studerende, der finder at leererens evne til at ggre stoffet inte-
ressant er utilfredsstillende (nogenlunde/ikke tilfredsstillende), fordelt
p& fokusuddannelser og gvrige uddannelser ¥
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1) Se bilagstabel 8.13a+b i bilagstabeller til kapitel 8.

Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker

I den sammenhang kan et citat inddrages fra spgrgeskemaundersggelsen, hvor en studerende fra
jordemoderuddannelsen udtrykker:

Leererne (underviserne) er ved os nasten alle uddannet jordemoder, og det ten-
der en gnist i os alle, nar de forteller om en episode, de har oplevet. Teori og
praksis kommer [derved] til at h&enge sammen. (Jordemoderstuderende)

I undersggelsen er der ogsa gaet tettere pa de studerendes opfattelse af de boglige krav i den

uddannelse, de er i gang med; i mange sammenhange vurderet i forhold til den praktiske lae-
ring pa uddannelsen. I figur 8.14 er vist udvalgte aspekter af denne problemstilling.
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Figur 8.14  Andel af studerende, der er enige eller meget enige i udvalgte udsagn
om de boglige krav i deres uddannelse
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Teoriundervisningen fylder indholdsmaessigt for meget i forhold til det praktiske arbejde

Der er for mange eksaminer p& uddannelsen

P& uddannelsen har den teoretiske viden hgjere status end det at lzere af det konkrete arbejde
Min uddannelse er for teoretisk i forhold til, hvad der er ngdvendigt pa arbejdsmarkedet.

mgogow >

Ny forskning p& omradet inddrages ikke i tilstreekkeligt omfang

Knap 45%, jf. figur 8.14, af dem, der har overvejet at afbryde, mener, at teoriundervisningen
fylder for meget indholdsmaessigt i forhold til det praktiske arbejde. Dette svarer ret preecist
til resultatet, der blevet opnaet i undersggelsen af it-studerendes vurdering af deres uddan-
nelse, jf. Jensen m.fl. (2008), bilagstabel B6.29 og B6.30, mens et noget andet resultat sas i
undersggelsen af de studerendes vurdering af sygeplejerskeuddannelsen, jf. Jensen m.fl.
2006, bilagstabel B8.1, hvor der er spurgt naesten tilsvarende.

Ogsa nar vi ser pa, om de studerende finder, at der er for mange eksaminer pa uddannel-
sen, er der en overvagt blandt de, der har overvejet at afbryde, men der er dog samlet set for-
holdsvis f&, der har denne vurdering.

At den teoretiske viden har hgjere status pa uddannelsen set med de studerendes gjne, er
der godt 43%, der er enige i blandt de, der har overvejet at afbryde. Denne vurdering forsteer-
kes, nar den ses i forhold til, at over en tredjedel af de, der har overvejet at afbryde uddannel-
sen, er enige i, at uddannelsen er for teoretisk i forhold til, hvad der er ngdvendigt pa ar-
bejdsmarkedet. Dermed er der flere af disse studerende, sammenlignet med dem, der ikke
har overvejet at afbryde, der er enige i dette udsagn. | forbindelse med det udtaler en stude-
rende, som er faldet fra bioanalytikeruddannelsen:

Det mindre gode ved uddannelsen var, da jeg kom ud i praktikken og opdagede,
hvor teknisk det var, og hvordan apparater fungerede i stedet for analyse. Der
var simpelthen for langt mellem det, man lerte pa studiet, og s& det man endte
med at skulle lave i praksis. (Frafalden bioanalytikerstuderende)

Endelig viser figur 8.14, omkring 30%, af dem, der har overvejet at afbryde, er enige i, at ny
forskning inden for omradet ikke inddrages i undervisningen i tilstreekkelig grad, hvilket
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umiddelbart kan undre. Men det skal her bemarkes, at det nappe er de samme personer, der
har denne overvejelse som dem, der mener, at teorien fylder for meget.

Figur 8.15 Andel af studerende, der er enige i, at teoriundervisningen fylder ind-
holdsmaessigt for meget i forhold til det praktiske arbejde, fordelt pa
de fire fokusuddannelser og gvrige uddannelser
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B Har overvejet afbrud Har ikke overvejet afbrud

Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

Ganske mange af de studerende vurderer, at teoriundervisningen fylder for meget indholds-
maessigt i forhold til det praktiske arbejde, og mellem de fire fokusuddannelser er der betyde-
lige forskelle, jf. figur 8.15. Der er grund til her at bemarke, at ”praktiske arbejde” savel kan
omfatte praktik pd en arbejdsplads som praktiske gvelser pa uddannelsesinstitutionen. P&
lereruddannelsen er det sdledes knap 65% af de, der har overvejet at afbryde, der har denne
opfattelse. Men ogsa blandt de, der ikke har overvejet det, er det naesten seks ud af ti. Laerer-
uddannelsen ma saledes siges at sta over for en betydelig udfordring med hensyn til under-
visningens tilretteleeggelse i forhold til omfang af og sammenhaeng mellem de teoretiske og
praktiske dele i uddannelsen. P& socialrddgiveruddannelser ses den modsatte tendens blandt
de, der overvejer at afbryde, og de, der ikke gar det. Saledes er det godt halvdelen af de, der
ikke har overvejet at afbryde, som udtrykker, at teoriundervisningen fylder for meget, og
"kun” godt fire ud af ti blandt de, der har overvejet at afbryde. Blandt alle studerende, uaf-
haengig af fordelingen pa dem der overvejer eller ikke overvejer at afbryde, er godt 20% og
knap 50% pé& henholdsvis bioanalytikeruddannelsen og socialrddgiveruddannelsen enige i, at
teoriundervisningen fylder indholdsmaessigt for meget.
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Figur 8.16 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i fglgende udsagn
om vaegtning af kreative og sociale kompetencer i deres uddannelse
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Knap 60% af de studerende, der overvejer at afbryde, mener, at der i uddannelsen burde laeg-
ges mere vaegt pa de studerendes kreative kompetencer., og det er langt flere end blandt dem,
der ikke har overvejet at afbryde, jf. figur 8.16. Praecis det samme billede tegner sig, nar vi ser
pa spargsmalet om de sociale kompetencer, jf. ogsa figur 8.17, hvor fordelingen pa de fire fo-
kusuddannelser er vist.

Figur 8.17 Andel af studerende, der er enige i, at der i uddannelsen burde leegges
mere vaegt pa udviklingen af sociale kompetencer
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Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

8.6 Dialogisk undervisning og samspil mellem studerende og
undervisere

I denne undersggelse er der blandt andet fokus pa, hvordan det aktive samspil mellem un-
dervisere og studerende fungerer, hvilken rolle det spiller for de studerendes overvejelser om
at afbryde deres uddannelse.
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Vi skal i dette afsnit se n&ermere pa:
= deltagelse i evaluering og medindflydelse pa undervisning
= den studerendes aktive deltagelse i undervisningstimerne
= dialog og personlig tilbagemelding
= behov for hjalp og adgang til hjeelp
= mundtlig og skriftlig individuel dialog om uddannelsesforlgbet

Deltagelse i evaluering og medindflydelse pa undervisning

I dette afsnit skal vi se neermere pa de studerendes deltagelse i evalueringen af undervisnin-
gen og deres medindflydelse p& undervisningen.

Figur 8.18 Andel af studerende, der finder evaluering og medindflydelse pa un-
dervisningen ikke tilfredsstillende og nogenlunde tilfredsstillende, for-
delt pa de, der har overvejet, henholdsvis ikke overvejet at afbryde
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1) Se bilagstabel 8.18a-c i bilagstabeller til kapitel 8.

Figur 8.18 viser, at flere af de studerende, der overvejer at afbryde deres uddannelse — ca.
hver tredje — finder deres egen deltagelse i evalueringen af undervisningen for utilfredsstil-
lende sammenlignet med de studerende, der ikke overvejer at afbryde — ca. hver femte. Sam-
let set er det dog ca. tre fjerdedele der finder deres deltagelse i undervisningsevalueringen for
tilfredsstillende.

Nar de drejer sig om de studerendes medindflydelse pd undervisningen, er der mere
markante forskelle mellem de, der overvejer at afbryde, og de, der ikke gor det. Og samlet set
er der flere, som udtrykker, at deres medindflydelse p& undervisningen er utilfredsstillende,
nemlig mere end hver tredje. Knap halvdelen af de der har overvejet at afbryde, mener, at de-
res medindflydelse pa undervisningen er utilfredsstillende, mens det kun gealder for omkring
30% af de, der ikke har overvejet at afbryde. Dette peger pa, at der ligger en udfordring i at
udvikle undervisningsformer, der i hgjere grad kan inddrage de studerende — uden at det pa-
virker kvaliteten af undervisningen i negativ retning. En mere aktiv inddragelse af de stude-
rende i undervisningstilretteleeggelse, ville formodentlig styrke de studerendes oplevelse af
anerkendelse, som i dag for mange unge spiller en afggrende rolle for deres falelse og ople-
velse af at vaere en del af feellesskabet og af at "hgre til” pa en uddannelse eller pa en arbejds-
plads.
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Vi har her ogsd medtaget spgrgsmalet om undervisernes stgtte i sveere situationer, studi-
emassigt eller personligt, selv om denne problemstilling behandles mere dybtgaende i afsnit
nedenfor. Figur 8.18 viser, at mere end hver fjerde udtrykker, at undervisernes stgtte i sa-
danne situationer er utilfredsstillende, med en klar overvagt blandt de studerende, der over-
vejer at afbryde, over 40%, i forhold til dem, der ikke ger det, ca. 20%. Det er sdledes mar-
kant, at forholdsvis mange af de studerende, der overvejer at afbryde, har brug for bedre mu-
ligheder for stgtte i faglige og personlige sveere situationer. Men her er det naturligvis ngd-
vendigt at finde graensen for, hvilken rolle underviserne kan og skal spille. Nedenfor kommer
vi neermere ind pa de studerendes behov for faglig hjeelp fra underviserne og deres mulighe-
der for at f& den, hvis de har behov.

Figur 8.19 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at laererne er go-
de til at skabe dialog og give personlig tilbagemelding, fordelt pa stu-
derende, der har overvejet henholdsvis ikke overvejet at afbryde ud-
dannelsen
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Dialog og personlig tilbagemelding

Godt 75% af dem, der har overvejet at afbryde, udtrykker, at deres undervisere er gode til at
skabe dialog i timerne, jf. figur 8.19. Det er lidt feerre end blandt dem, der ikke overvejer at
afbryde. Ogsa med hensyn til om de studerende kan fa personlig tilbagemelding, hvis de gn-
sker det, er det forholdsvis mange, der har denne opfattelse, nemlig godt 80%. Men her ses
en stagrre forskel mellem de studerende, der har overvejet at afbryde, sammenlignet med
dem, der ikke har. Det er saledes kun knap 70% af de, der har overvejet det, der mener, at de,
der gnsker personlig tilbagemelding, far det. Dermed er det naesten hver tredje, der tilsynela-
dende finder, at der skulle vaere bedre mulighed for personlig tilbagemelding for dem, der
gnsker det. En souschef pa et seminarium forteeller i forbindelse med dette om deres overve-
jelser omkring personlig tilbagemelding:

Noget der bliver efterspurgt fra de studerende, det er da personlige tilbagemel-

dinger, ogsa pa opgaver. Nogle gange giver vi jo kun karakterer pa opgaven, og
det burde vi maske ikke kun ggre, men hvis hver af de studerende skulle have in-
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dividuel tilbagemelding, sa skulle vi stort set afskaffe undervisningen, fordi det
ville veere for gkonomisk kraevende. (Souschef, seminarium)

Ses pa den andel af studerende, der ofte eller mindre ofte har brug for hjzlp fra deres un-
dervisere uden for den formelle undervisning, fordelt pa de der har overvejet at afbryde, og
de, der ikke har, er der ikke naevneveardige forskelle. Men der er dog en svag tendens til, at
de, der overvejer at afbryde, oftere har dette behov — ikke vist i figur.

Mellem de fire fokusuddannelser er der en raekke forskelle med hensyn til, hvor gode under-
viserne er til at skabe dialog i timerne, jf. figur 8.20

Figur 8.20 Andel af studerende, der er enige eller meget enige i, at de, der ud-
trykker gnske om personlig tilbagemelding p& deres arbejde, far det
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Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

1) Se bilagstabel 8.20a+b i bilagstabeller til kapitel 8.

Lad os i forlengelse af dette se pa, hvor let det er at f& den gnskede hjelp, dvs. fa hjelp
blandt dem, der gnsker hjelp. Figur 8.21 viser, hvordan de studerende ser pa denne mulig-
hed.

Bemeerk, at vi har valgt at betragte svarkategorien "hverken let eller svart” som udtryk
for at muligheden for at fa hjelp er utilfredsstillende. Af samme grund er svarfordelingen pa
alle svarkategorier vist i bilagstabel, jf. henvisning i figur.
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Figur 8.21  Andel af studerende, der har sveert (hverken let eller sveert, sveert,
meget sveaert) ved at fa faglig hjeelp — blandt dem der gnsker det — fra
underviserne (i og uden for den formelle undervisningstid), fordelt pa
de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har ¥

1) Se bilagstabel 8.21 i bilagstabeller til kapitel 8.

Der ses en klar tendens til, at de, der har overvejet at afbryde, i hgjere grad oplever, at det er
vanskeligt at fa den faglige hjalp, de har brug for, uden for den formelle undervisningstid fra
deres undervisere. Mellem uddannelserne ses en raekke forskelle, jf. figur 8.22.

Figur 8.22 Andel af studerende, der har sveert (hverken let eller sveert, sveert,
meget sveert) ved at fa faglig hjeelp — blandt dem der gnsker det — fra
underviserne (i og uden for den formelle undervisningstid), fordelt pa
de, der har overvejet at afbryde, og de, der ikke har D

Anm.: Fordelingen pa bioanalytikeruddannelsen af dem der har overvejet at afbryde, og dem der ikke
har, er statistisk usikker.

1) Se bilagstabel 8.22a+b i bilagstabeller til kapitel 8.
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Samspillet mellem studerende og undervisere er naturligvis ikke blot et spgrgsmal om under-
visernes adfaerd i undervisningssituationen og pa uddannelsesstedet i det hele taget. Det dre-
jer sig ogsad om, hvilken aktivitet og adferd de studerende selv udviser. Undersggelsen bely-
ser sdledes ogsd, i hvilket omfang den studerende har veret aktiv i undervisningstimerne in-
den for de seneste to uger forud for undersggelsestidspunktet.

Det viser sig, at der ikke kan spores den store forskel mellem de, der overvejer at afbryde,
og de, der ikke gar det. Dog er de, der har overvejet, lidt mindre aktive, men kun lidt — ikke
vist i figur.

Gennem interview viser det sig, at en del uddannelsesinstitutioner arbejder intensivt
med at institutionalisere former, der har til formal at give de studerende personlige tilbage-
meldinger pa, hvordan det gar i studiet. Saledes arbejdes der pa en socialrddgiveruddannelse
pa denne made:

Nogle af de initiativer vi laver i forhold til frafald er studenterudviklingssamtaler
(SUS) og gruppeudviklingssamtaler (GRUS), som foretages af underviserne. Det
startede vi med for lidt over et &r siden, og det foregar hvert semester. Den enkel-
te studerende eller grupperne har en samtale med en larer (red.: som er den
samme gennem hele studiet), hvor der snakkes om, hvordan det gar pa studiet.
Her er der ikke nogen underviser, der foglger de studerende hele vejen igennem
uddannelsen, s& det der med at f& en fornemmelse af, hvordan det gar over hele
forlgbet er kun de studerende der selv har det, og de her samtaler skulle sa af-
hjeelpe det problem.

(...) jeg har forstaet, at de studerende har haft sveert ved at finde motivationen til,
at de kunne bruge det her til noget, samtidig med at de studerende efterlyser per-
sonlig tilbagemelding pa, hvordan de fungerer, og om det er godt nok det de la-
ver. Men de har sveert ved at se, at det er igennem de her samtaler, at de kan fa
det, s de kommer nogle gange ikke til mgderne. (Studievejlederen)

P& samme made har de pa en bioanalytikeruddannelse arbejdet med institutionalisering af
personlige tilbagemeldinger og samtaler omkring, hvordan det gar de studerende pa uddan-
nelsen:

P& baggrund af at vi synes frafaldet er for stort, har vi startet nogle grupper i
starten af uddannelsen, hvor de studerende er tilknyttet en underviser som funge-
rer som vejleder. Sa der har vi haft nogle overvejelser om gruppesammensatning
pa baggrund af erfaring fra de tidligere hold, og hvor svert det er at fa det socia-
le pa et hold til at fungere og fa grupper sammensat. Sa der er afsat nogle s&rlige
ressourcer til det. Vi har sammensat grupperne ud fra et ambitionsniveau hos de
studerende. Vi har taget nogle drgftelser med dem fra starten, hvor vi snakkede
om, hvordan de sé& sig selv i forhold til arbejdsindsats, og hvad de gerne ville opna
med uddannelsen. Og det er géet sadan, at der ikke er noget frafald pa det hold.
Hele farste semester faldt ingen fra, men det er ogsa et lille bitte hold (Lederen pa
en bioanalytikeruddannelse).

Pa samme made fungerer det pa et paeedagogseminarium:

Vi har startet et nyt initiativ pa ferste semester, hvor vi deler de studerende op i
sma grupper, hvor de s& skal mgdes med studievejlederen og snakke om nogle for-
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skellige ting, og sa har de faet en opgave om fx deres forventninger til studiet. Og
det er sa meningen, at de skal mgdes nogle gange i lgbet af semesteret i de sma
grupper. (Daglig leder pa padagogseminarium)

P& en lereruddannelse h&dndterer de det saledes:

Alle de leerere som er tilknyttet et stamhold har en individuel studievejlednings-
samtale med samtlige studerende pa holdet, for at hgre hvordan det gar, og hvad
de synes om stedet, og om der er nok udfordringer mv. | starten var det kun fgrste
argang. Nu er det ogsad anden argang. Samtalen ligger fagr jul, for hvis vi venter
til efter jul, sa risikerer vi, at der allerede er nogen, der er faldet fra. (Studievejle-
der pa et seminarium)

Det ser saledes ud, som om at de fleste uddannelser er klar over problemet og arbejder
med det i form af institutionalisering af samtaler med de studerende. Det er derfor inte-
ressant at overveje, hvorfor de studerende stadig efterspgrger personlig tilbagemelding.
Souschefen pa et seminarium udtrykker en eventuel grund til problemet:

Ca. 40% af de studerende oplyser, at de under uddannelsen har deltaget i personlige samtaler
og/eller er blevet bedt om at skrive om, hvordan uddannelsen forlgber. Mellem de, der har
overvejet at afbryde, og de, der ikke har, er der ikke naevneveerdige forskelle, jf. bilagstabel
(Bilagstabel: @30, ja, fordelt paA @20 og @31 fordelt p4 @20). Spargsmalet er derfor, om ikke
det ville vaere hensigtsmaessigt at rette anvendelsen af disse samtaler og planer mod de unge,
som lever pa kanten af uddannelsen med risiko for at falde fra. Noget kunne dog tyde pa, at
de ikke spiller den store rolle for overvejelserne om frafald. Omvendt kan de betragtes som et
blandt flere forhold, der betyder, at de, der har haft sddanne samtaler, ikke i hgjere grad end

Det er mest personlig tilbagemelding p& opgaver frem for udviklingssamtaler,
som de studerende savner. Hvis man stort set ikke far noget personlig tilbagemel-
ding pa en eksamensopgave, som man dumper, s kan man ikke rigtig bruge det
til noget eller arbejde videre med det til naeste eksamen. Og det er ikke sikkert, at
den der personlige studievejleder ved det. (Souschef p& et seminarium)

andre overvejer at afbryde deres uddannelse.

At der ser ud til i hgj grad at veere behov for personlig tilbagemelding, fremgar tydeligt af

dette citat, fra en socialrddgiveruddannelsesinstitution:

Et teet samspil og god relation mellem undervisere og studerende er for de fleste vigtigt. Men
for nogle studerende kan der vaere behov for en anderledes sterk og direkte relation til en
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Jeg tror, det er meget vigtigt for unge og studerende i dag at blive set som sig
selv, og det de kan, og det der med at veere en del af en stor gruppe, og der ikke er
nogen der har fornemmelse for dem, det tror jeg er meget svert for dem (en for-
klaring pa hvorfor de studerende gerne vil have personlig tilbagemelding, men
ikke hvorfor de ikke mgder op til udviklingssamtalerne). Nu hvor det ikke er et
forlgb, hvor en underviser fglger dem hele vejen igennem, men tveertimod en uni-
versitetslignende uddannelse, sé tror jeg, man skal finde noget andet, som kan er-
statte det, for behovet for at blive set er stort. Om det er arsag til frafald, det ved
jeg ikke, men behovet er der i hvert fald. (Studievejlederen pa en socialradgiver-
uddannelse)



anden person, hvor mentorordningen er den mest anvendte form for en sddan relation. Knap
40% af de studerende, som har medvirket i denne undersggelse, har haft en mentor. Heraf
har det for 13% af de studerende varet en underviser, for 22% en zldre studerende og for 2%
en person fra en virksomhed.
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Bilag 1: Professionsbacheloruddannelser

Beskrivelse af undersggelsens uddannelser
- med uddybende beskrivelse af de fire fokusuddannelser, udarbejdet af Undervisningsministeriet

Bioanalytiker
Uddannelsen til bioanalytiker er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der er
normeret til 3%% studenterarsveerk eller 210 ECTS-point. Formalet med bioanalytiker-
uddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt uddannelse at fungere selvstendigt
som bioanalytiker og herunder indga i et tveerfagligt samarbejde. Uddannelsen skal kvalifice-
re de studerende til at kunne fungere inden for de laboratoriemedicinske specialer i sund-
hedsvasenet og beslaegtede virksomheder gennem tilegnelse af analytiske, praktiske og etiske
feerdigheder. Uddannelsen har opstart bade den 1. februar og den 1. september, og for at blive
optaget pa bioanalytikeruddannelsen skal den studerende have bestaet en af fglgende uddan-
nelser:
= Studentereksamen (stx),
= Hgjere forberedelseseksamen (hf),
* Hgjere teknisk eksamen (htx) eller hgjere handelseksamen (hhx) med matematik pa C-
niveau og kemi pa C-niveau
=  Gymnasialt indslusningskursus for fremmedsprogede (GIF) med matematik pa C-
niveau og kemi pa C-niveau
* Adgang via anden uddannelse: 5 enkeltfag pa en gymnasial uddannelse med dansk pa
A-niveau, engelsk pa B-niveau, matematik pd C-niveau, kemi pa C-niveau og biologi pa
C-niveau
= Enuddannelse som social- og sundhedsassistent med matematik, dansk, kemi og na-
turfag pa C-niveau samt engelsk pa D-niveau

De studerende pa bioanalytikeruddannelsen skal blandt andet kvalificere sig til at kombinere
viden om faglige, teoretiske, etiske, arbejdsmiljgmaessige og organisatoriske forhold. Samti-
dig skal de udvise ansvarlighed og forstaelse for etiske problemstillinger i forbindelse med
patientbehandling, diagnostik samt ved biomedicinske forsgg i det tvaerfaglige samarbejde
med gvrige sundhedsgrupper. Undervisningen indeholder fgrst og fremmest natur- og sund-
hedsvidenskabelige fag, men ogsé paedagogiske og psykologiske fag. Den studerende larer at
foretage malinger af forskellig art pa patienter, fx blodtryk og hjertekardiogram, og at tage
blodpraver. Samtidig leerer de at analysere prgver taget fra patienterne med henblik pa at be-
stemme eventuelle sygdomme, og bliver fortrolige med de analyseprincipper, laboratoriepro-
cedurer og undersggelsesmetoder, der bliver anvendt pa sygehuslaboratorierne. Derfor skif-
ter undervisningsformen mellem praktiske gvelser i laboratoriet, holdundervisning, projekt-
arbejde og forelesninger pa tveers af holdene. Det 3. og 6. semester foregar pa et eller flere
uddannelseslaboratorier. Der er i uddannelsen indlagt en valgfri del, hvor den studerende
kan velge at deltage i undervisning pa et laboratorium, i undervisning pa et andet studium
eller at studere i udlandet. Samtidig leegges der vaegt pa, at de studerende under uddannelsen
deltager i et tvaerfagligt samarbejde med andre sundhedsuddannelser. Der er bade mundtlige
og skriftlige eksamener i Igbet af studiet, og uddannelsen afsluttes med afleveringen af ba-
chelorprojektet, efterfulgt af en mundtlig eksamination i samme. Uddannelsen giver adgang
til titlen Professionsbachelor i medicinsk laboratorieteknologi. Den engelske titel er Bachelor
Degree in Medical Laboratory Technology. Uddannelsen foregar i Kgbenhavn, Neastved og
Arhus, og i 2005 fuldfarte 193 studerende uddannelsen. 83 procent af dem, der begyndte pa
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uddannelsen i 2005, forventes at fuldfgre den. Uddannede bioanalytikere far blandt andet
beskaftigelse pd sygehusenes laboratoriemedicinske afdelinger, forskningslaboratorier, fx
Kraeftens Bekeempelse, i medicinalindustrien eller pa leegelaboratorier.

I 2005 var 91 procent af de nyuddannede i beskeftigelse eller i uddannelse pa hgjere ni-
veau. Uddannede bioanalytikere har mange muligheder for videreuddannelse, blandt andet
med en Sundhedsfaglig diplomuddannelse, en Sundhedsfaglig kandidatuddannelse eller en
masteruddannelse, fx Master i sundhedspadagogik eller Master i professionsudvikling. Ved
SDU i Odense findes desuden en meritordning til studiet i biomedicin.

Leerer
Uddannelsen til folkeskolelarer er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, som er
normeret til 4 &r svarende til 240 ECTS-point. Uddannelsen har opstart i midten af august og
for at blive optaget pa studiet til folkeskolelerer skal den studerende have bestaet en af fal-
gende uddannelser:

= Studentereksamen (stx)

= Hgjere forberedelseseksamen (hf)

= Hgjere teknisk eksamen (htx)

= Hgjere handelseksamen (hhx)

= Gymnasialt indslusningskursus for fremmedsprogede (GIF)

= Eventuelt en udenlandsk eller international gymnasial uddannelse

Derudover skal den studerende kunne dokumentere, at han/hun har de ngdvendige forud-
satninger, for at vaelge linjefag. De konkrete krav til de forskellige linjefag fremgar af be-
kendtgarelsens kapitel fire, men overordnet betragtet skal den studerende i de relevante for-
udgaende gymnasiale fag have faet mindst karakteren 7 pa B-niveau eller 02 pa A-niveau (7-
trins-skala). | dansk dog mindst 7 pa A-niveau.

Hvis den studerende ikke opfylder de formelle niveau- og karakterkrav, kan de optages
pa et linjefag ud fra uddannelsesstedets vurdering af deres samlede realkompetencer, herun-
der blandt andet relevant undervisningserfaring. Hvis en studerende ikke pa forhand har de
nadvendige faglige forudsatninger for at falge et bestemt gnsket linjefag, kan han eller hun
kvalificere sig gennem gymnasiale suppleringskurser. Disse kan gennemfgres i sommerferien
eller efter optagelsen pa leereruddannelsen.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende skal opna teoretiske og praktiske for-
udseatninger for selvstaendigt at indsamle, analysere, systematisere, udvaelge og formidle vi-
den pa grundlag af fagenes metoder og i overensstemmelse med uddannelsens professions-
sigte og formal.

Under anvendelse af sine teoretiske og praktiske forudsaetninger skal den studerende lee-
re at samarbejde og at planleegge, evaluere, udvikle og udfgre undervisning, samt opna en
fagdidaktisk indsigt i sine linjefag. Dette skal ske i nart samarbejde med padagogikken og
praktikken i uddannelsen og har til hensigt at kvalificere den studerende til at begrunde og
forestd undervisningen og lgsningen af andre leereropgaver i forhold til folkeskolens formal,
til skolefagets eget formal og til vaesentlige traek i samfundsudviklingen samt til den enkelte
studerendes behov, forudsatninger og udviklingsmuligheder og -betingelser.

Den studerende skal valge 1. linjefag enten dansk (aldersspecialiseret), matematik (al-
dersspecialiseret), natur/teknik eller fysik/kemi og derefter 1-2 yderligere linjefag, hvor
valgmulighederne er bredere. Derudover indeholder uddannelsen feelles fag som padagogi-
ske; der deekker fag som almen didaktik, psykologi og paedagogik. Desuden skal alle stude-
rende have undervisning i faget kristendomskundskab/livsoplysning/medborgerskab.
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Praktikken varer i alt 24 uger, og skal forega pa en folkeskole, dog om muligt ogsa i andre
skoleformer.

Uddannelsen afsluttes med en bacheloropgave, som bedgmmes ved en individuel mundt-
lig prove.

Omkring 2/3 af de feerdiguddannede arbejder som lzrere i folkeskolen. Den sidste tred-
jedel er hovedsageligt beskaeftiget med anden undervisning, fx pa private skoler, efterskoler,
erhvervsskoler, hgjskoler, voksenundervisning og sociale institutioner. Nogle lerere ansattes
i private virksomheder. | 2005 var 95 procent af de nyuddannede i beskeftigelse eller i ud-
dannelse pa hgjere niveau. Som uddannet folkeskolelerer er der flere muligheder for videre-
uddannelse: blandt andet udbyder leereruddannelsesstederne paedagogiske diplomuddannel-
ser, Danmarks Padagogiske Universitetsskole (DPU) udbyder masteruddannelser, og det er
muligt at videreuddanne sig til praktiklaerer ved lereruddannelsen, samt Lasevejleder i fol-
keskolen.

Paedagog

Uddannelsen til paedagog er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, som er nor-
meret til 3v% studenterarsveerk, svarende til 210 ECTS-point, hvoraf 2 gange 6 maneder er
Iznnet praktik pa en institution.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende skal erhverve sig viden, indsigt og kompe-
tencer til som padagog at varetage de udviklings-, lerings- og omsorgsopgaver, der er for-
bundet med padagogarbejdet inden for et bredt arbejdsfelt samt erhverve sig grundlag for
videreuddannelse. Under uddannelsen fordyber den studerende sig i en specialiseringsdel
inden for arbejde med henholdsvis bgrn og unge, mennesker med nedsat funktionsevne eller
mennesker med sociale problemer.

For at blive optaget pa uddannelsen skal den studerende opfylde et af fglgende adgangskrav:

= studentereksamen (stx), hgjere forberedelseseksamen (hf), hgjere handelseksamen
(hhx), hgjere teknisk eksamen (htx) eller gymnasialt indslusningskursus for fremmed-
sprogede (GIF)

= social- og sundhedsassistentuddannelsen med fagene dansk og naturfag pa C-niveau
samt engelsk p& D-niveau

* paedagogisk grunduddannelse (pgu) med fagene dansk og samfundsfag pa C-niveau
samt engelsk pa E-niveau

= 4 gymnasiale fag: dansk pa A-niveau, engelsk pa B-niveau, samfundsfag pa C-niveau
samt ét valgfrit fag pa C-niveau

= kvalifikationer, der efter en realkompetencevurdering kan sidestilles med de fastsatte
adgangskrav

Uddannelsen veksler mellem perioder med undervisning pa uddannelsesinstitutionen og pa
et praktiksted. Uddannelsen indeholder fglgende grundleggende fag:
= padagogik, hvor den studerende far kendskab til paedagogiske metoder
= dansk, kultur og kommunikation, hvor den studerende lzerer om sproglig stimulering
og forstaelse
= individ, institution og samfund, hvor den studerende lzerer om den sammenhang, som
det paedagogiske arbejde indgar i
= etlinjefag efter eget valg: Sundhed, krop og bevaegelse; Udtryk, musik og drama; Vark-
sted, natur og teknik
= praktikuddannelse

123



'AKF [Rapport]

Undervisningen bestar af forelesninger, kurser, projektarbejde, veerkstedsarbejde mv. Der
arbejdes bade med enkelte fag, pa tveers af fagene og i projektorganiserede forlgb. Der kan
veere forskel pd, hvordan den enkelte uddannelsesinstitution tilretteleegger uddannelsen.

Pa fagrste studiedr er der 3 maneders gvelsespraktik. Herudover er der to lgnnede prak-
tikperioder, hver pa 26 uger. Den ene ligger i begyndelsen af andet studiear, og den anden i
slutningen af tredje studiear.

Gennem individuel praktikplacering, valg af specialisering og andre studieaktiviteter har den
studerende mulighed for at fordybe sig i seerlige problemstillinger inden for det pseedagogiske
arbejdsomrade.

Praktikken foregar pa forskellige typer af praktiksteder. Det kan fx veere i vuggestuer,
bgrnehaver, fritidshjem, dggninstitutioner for bgrn, botilbud for handicappede barn eller
voksne m.m.

En af de Ignnede praktikperioder kan efter aftale med uddannelsesstedet forega i udlan-
det.

Der er bade mundtlige og skriftlige prever i lgbet af studiet. | det sidste semester udar-
bejder den studerende et professionsbachelorprojekt. Den studerende bliver endvidere vur-
deret ved afslutningen af hver praktikperiode.

Uddannelsen giver adgang til titlen Professionsbachelor som padagog. Den engelske titel er
Bachelor in Social Education.

Efter endt uddannelse kan den studerende sgge arbejde i vuggestuer, bgrnehaver, bgrne-
haveklasser, fritidshjem, dggninstitutioner, i familier og i boligomrader.

Uddannelsen giver mulighed for videreuddannelsen som praktikvejleder eller med pee-
dagogiske og sociale diplomuddannelser samt kandidatuddannelser paA Danmarks Padagogi-
ske Universitetsskole, fx i psykologi og sociologi.

Socialradgiver

Socialraddgiveruddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3% studen-
terarsveerk eller 210 ECTS-point. Formalet med socialrddgiveruddannelsen er at kvalificere
den studerende fagligt og personligt til efter endt uddannelse at fungere selvstendigt og i et
tvaerfagligt samarbejde som socialraddgiver. Uddannelsen skal i overensstemmelse med den
samfundsmaeessige, socialfaglige og videnskabelige udvikling kvalificere de studerende inden
for teoretisk og praktisk socialradgivning og socialt arbejde. Uddannelsen skal kvalificere de
studerende til at kunne identificere, beskrive, analysere, vurdere, evaluere og handle i forhold
til livsbetingelser og sociale problemer pa individ-, gruppe-, organisations- og samfundsni-
veau. De studerende skal tilegne sig viden om og indsigt i de bergrte malgruppers og miljgers
situation, s& de studerende herved opnar forandrings- og handlekompetence inden for social-
radgivning, savel i offentlig som privat regi.

Den studerende skal have en af fglgende uddannelser for at sgge om optagelse:

= studentereksamen (stx), hgjere forberedelseseksamen (hf), hgjere handelseksamen
(hhx) eller hgjere teknisk eksamen (htx)

= visse udenlandske og internationale eksamener

= searligt hf-forlgb for fremmedsprogede (GIF)

= uddannelsen til social- og sundhedsassistent med dansk og naturfag pa C-niveau samt
engelsk pa D-niveau

= peadagogisk grunduddannelse (pgu) (kun til og med optagelsen i 2007) samt dansk og
naturfag pa C-niveau og engelsk pa D-niveau
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= fire gymnasiale enkeltfag: dansk pa A-niveau, engelsk pa B-niveau, samfundsfag pa B-
niveau og psykologi pa C-niveau

Fag som er specifikke adgangskrav, skal vaere bestaet.

Fremmedsprogede ansggere skal have danskkundskaber, der svarer til Studiepraven.

For at blive optaget pa den internationale og interkulturelle socialrddgiveruddannelse er det
en forudsatning, at du kan forsta, lese, tale og skrive engelsk.

Pa den interkulturelle/internationale socialradgiveruddannelse i Kgbenhavn skal man pareg-
ne, at 3. semester gennemfgres pa engelsk.

P& AAU er der fri adgang til uddannelsen. Det betyder, at alle som opfylder adgangskravene,
vil blive optaget.

P& uddannelsen er der undervisning i fire socialfaglige fagomrader: socialt arbejde og so-
cialradgivning, psykologi og psykiatri, jura og samfundsvidenskab. Den studerende lerer om
socialpolitik, arbejdsmarkedspolitik, organisation, gkonomi, lovgivning og juridisk metode.
Der undervises ligeledes i samtaleteknik, aktiv lytning og kommunikationsteori. Undervis-
ningen foregar i et samspil mellem teori og praksis. Der arbejdes pa tveers af fagene, og un-
dervisningen kan ske i form af foreleesninger og gvelser, kursusundervisning, problemorien-
teret projektarbejde og uddannelsespraktik.

I lgbet af uddannelsen skal den studerende skrive projekter, som tager udgangspunkt i
sociale problemer og praktisk socialt arbejde pa individuelt, gruppe-, organisations- og sam-
fundsniveau. Projektarbejdet foregar som regel i grupper med faglig vejledning af leererne.
Dele af det afsluttende projektarbejde kan eventuelt forega i udlandet.

Uddannelsespraktikken bestar af 2 maneders feltstudie plus 4 maneders uddannelses-
praktik. Feltstudiet foregar i forvaltningen i en kommune eller en region, og uddannelses-
praktikken i en institution inden for det sociale omrade. | praktikperioden bliver den stude-
rende tilknyttet en uddannet socialradgiver, der fungerer som praktikvejleder. Praktikperio-
derne er ulgnnede og kan ogsa tages i udlandet.

Der er eksamener i hvert af de fire hovedomrader. Desuden er der en eksamen pa bag-
grund af praksisstudiet og en pa baggrund af bachelorprojektet. Derudover kan der vere an-
dre prover.

Uddannelsen foregadr i Esbjerg, Holstebro, Kgbenhavn/Bornholm, Nykgbing Falster,
Odense, Alborg og Arhus.

Indholdet i uddannelsen pa de sociale hgjskoler og pa Aalborg Universitet er stort set det
samme, men opbygningen er forskellig. P4 de sociale hgjskoler er uddannelsen delt op i 7 se-
mestre (halvar).

Pa Aalborg Universitet er de 2 farste semestre det samfundsvidenskabelige basisar, som
er fzlles for alle universitetets samfundsvidenskabelige uddannelser. CVU Vest i Esbjerg til-
byder ogsa en it-baseret studieform, der giver feerre undervisningsdage pa uddannelsesstedet.
Desuden kan man her tage uddannelsen som deltidsstudium under lov om &ben uddannelse.
Den Sociale Hgjskole i Odense udbyder forsggsvis tillige en it-baseret socialradgiveruddan-
nelse med vaegt pa arbejdsmarkedsomradet. Der er indkald pa hgjskolen hver tredje uge.

Den internationale socialrddgiveruddannelse svarer til den almindelige socialradgiver-
uddannelse, men er forskellig ved, at undervisningen indeholder flere internationale aspek-
ter. Det betyder, at der vil vaere megen international litteratur og en del international geeste-
undervisning.

Uddannelsen foregdr pa Den Sociale Hgjskole i Kgbenhavn (den interkulturel-
le/internationale socialraddgiveruddannelse) og pa Den Sociale Hgjskole i Arhus (den interna-
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tionale linje). Ved skolen i Arhus er der krav om, at et af studieelementerne gennemfares i
udlandet.

Efter endt uddannelsen er der mange jobmuligheder. Man kan blive ansat i de kommu-
nale og regionale forvaltninger med arbejdsomrader som bgrn, unge, familier, aktivering, re-
validering, integration m.m. Andre arbejdsomrader kan vere kriminalforsorgen, fagforenin-
ger, pensionskasser m.fl. En del socialradgivere arbejder som undervisere, fx pa de sociale
hagjskoler, pedagogseminarier og social- og sundhedsskoler. Der kan ogsa vere arbejde i or-
ganisationer som Mgdrehjelpen og Kraeftens Bekempelse eller i en stgrre virksomheds per-
sonaleafdeling. Nogle arbejder som selvstendige konsulenter.

Uddannelsen giver adgang til at videreuddanne sig med fx en Social diplomuddannelse,
en Padagogisk diplomuddannelse, en uddannelse til voksenunderviser, en uddannelse til fx
Master i leereprocesser eller Master i social integration. Det er ogsa muligt at tage en kandi-
datuddannelse i Socialt arbejde eller en af DPU's kandidatuddannelser. Man kan desuden
uddanne sig til praktikvejleder ved socialrddgiveruddannelsen. Endelig kan man tage en vi-
dereuddannelse, der kvalificerer til arbejdet som psykoterapeut.

Afspaendingspaedagog

Afspandingspadagoguddannelsen er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der
er normeret til 3% studenterarsvaerk eller 210 ECTS-point. Det fulde navn er professionsba-
chelor i afspeendingspaedagogik og psykomotorik.

Formalet med uddannelsen er, at de studerende tilegner sig den teoretiske viden og prak-
tiske erfaring, der er ngdvendig for at kunne fungere selvsteendigt som afspandingspaedagog.
De studerende skal kvalificere sig til efter endt uddannelse dels at kunne fungere inden for
det afspaendingspaedagogiske og psykomotoriske funktions- og arbejdsomrade, dels at kunne
indga i tveerfaglige samarbejder. De studerende skal tilegne sig fagets praksisformer gennem
selvoplevelse og veere i stand til at vurdere disse i forhold til fagets teori.

De lerer at give afspaendingspaedagogisk behandling og at undervise enkeltpersoner og
grupper i alle aldre. De studerende undervises blandt andet i afspandingspaedagogiske og
psykomotoriske fag, peedagogiske og psykologiske fag, natur- og sundhedsvidenskabelige fag
samt samfundsvidenskabelige fag.

Der er sammenlagt 6 maneders praktik inden for de farste 3 ar, og uddannelsen afsluttes
med et bachelorprojekt efter eget valg inden for kernefagene.

Bygningskonstruktgr, prof. bach
Uddannelsen er normeret til 3%% studenterarsveerk.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere den uddannede til selvsteendigt at kunne va-
retage teknisk og administrativt arbejde inden for bygge- og anleegsomradet, herunder give
mulighed for lgsning af kort- og landmalingstekniske opgaver.

P& uddannelsen til bygningskonstruktgr lerer den studerende en byggeproces at kende
fra start til slut, sd den studerende bliver i stand til at planleegge og koordinere bygge- og an-
leegsopgaver.

Der undervises i informationsteknologi, matematik/fysik og fremmedsprog, og den stu-
derende leerer, hvordan man driver en virksomhed. Uddannelsen er bade teoretisk og prak-
tisk anlagt.

Undervisningen er opdelt i en obligatorisk del og en valgdel. Den obligatoriske del, der
udggr 2% ar af uddannelsen, indeholder fglgende emneomrader:
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= Alment: kommunikation, arbejdsmetodik, organisation og samarbejde, informations-
teknologi, talforstaelse og anvendt matematik/fysik og fremmedsprog

= Virksomhed: virksomhedsdrift og administration, retsforhold og jura

= Produktion: bygge- og anlaegsproduktion og projektstyring; for afstigningen til kort- og
landmalingstekniker desuden datapraesentation og kortproduktion

= Projektering: konstruktion og projektering samt projektstyring

= Registrering: opmaling og afseetning samt tilstandsvurdering; for afstigningen til kort-
og landmalingstekniker desuden matrikelvaesen og jura

Valgdelen, der i alt udger 1 ar af uddannelsen, bestar af et praktikophold, et specialeforlgb og
et afsluttende eksamensprojekt.

Ergoterapeut

Uddannelsen til ergoterapeut er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der er
normeret til 3v% studenterarsverk eller 210 ECTS-point. Formalet med ergoterapeutuddan-
nelsen er at kvalificere de studerende til efter endt uddannelse at fungere selvstaendigt som
ergoterapeut og herunder indgd i et tvaerfagligt samarbejde. Uddannelsen skal kvalificere de
studerende til at kunne planlaegge, udfgre, evaluere og dokumentere ergoterapeutiske opga-
ver inden for sundhedsfremme, sygdomsforebyggelse, habilitering, rehabilitering, vedlige-
holdelse og behandling med fokus pa sammenhange mellem menneskets aktivitet og omgi-
velser, s de studerende herved opnar handlekompetence inden for det ergoterapeutiske pro-
fessionsomrade. Ud fra en viden om menneskets anatomi og méde at fungere pa bade fysisk,
psykisk og socialt lerer de studerende at kunne analysere sig frem til, hvad der praktisk skal
til for at give mennesker med serlige behov en velfungerende hverdag i savel hjemmet som
pa arbejdspladsen.

Der er sammenlagt 28 ugers praktik pd uddannelsen, og de studerende far blandt andet
undervisning inden for fglgende fagomrader: Ergoterapeutiske teorier og metoder, naturvi-
denskabelige fag, herunder blandt andet anatomi og fysiologi, samfundsvidenskabelige fag,
herunder blandt andet sociologi, sundhedspolitik. Samtidig far de studerende undervisning i
social- og sundhedslovgivning, arbejdsmarkedsforhold og arbejdsmiljglovgivning.

Uddannelsen afsluttes med et bachelorprojekt, som bedgmmes ved en ekstern mundtlig
prove.

Erneering og Sundhed

Professionsbacheloruddannelsen i Ernaring og Sundhed er en semesteropdelt uddannelse,
der er normeret til 3%% studenterarsvark, svarende til 210 ECTS-point. Uddannelsen bestar
af en felles basisdel pa 3 semestre, svarende til 90 ECTS-point, og en overbygningsdel pa 4
semestre omfattende et antal specialer, svarende til 120 ECTS-point. Indlagt i uddannelses-
forlgbet er minimum 20 ugers praktik.

Formalet med den samlede uddannelse er at kvalificere de studerende til selvsteendigt at
varetage kommunikations-, undervisnings-, ledelses- og behandlingsopgaver inden for ernee-
ring, sammenhangen mellem ernzring og fysisk aktivitet, fadevarer, forbrug, service og hus-
holdningsfaglige omrader til sundheds- og miljgfremme.

Uddannelsen bestar af en basisdel og en overbygningsdel. Formélet med basisdelen er, at
de studerende erhverver sig grundleeggende og centrale kompetencer i uddannelsens fagom-
rader og metoder til selvsteendig opgavelgsning. Pa overbygningsdelen fordyber de studeren-
de sig inden for et af fglgende specialer: Human ernaring, Klinisk digtetik, Cateringledelse,
Serviceledelse, Sundhedskommunikation, Produktudvikling eller Erngring og fysisk aktivitet.
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Uddannelsen afsluttes med et bachelorprojekt inden for det enkelte speciale. | speciale-
delen er der indlagt en professionsrettet praktik, hvor den studerende beskeftiger sig med
det fagomrade, de har valgt.

Fysioterapeut
Fysioterapeutuddannelsen er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, der er nor-
meret til 3%% studenterarsverk eller 210 ECTS-point.

Formalet med fysioterapeutuddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt ud-
dannelse at fungere selvsteendigt som fysioterapeut og herunder indga i et tvaerfagligt samar-
bejde. Uddannelsen skal kvalificere de studerende til at kunne planlegge, udfare, evaluere og
dokumentere fysioterapeutiske opgaver inden for sundhedsfremme, sygdomsforebyggelse,
behandling, habilitering, rehabilitering og faglig udvikling, s& de studerende herved opnér
handlekompetence inden for det fysioterapeutiske professionsomrade.

Fysioterapeuter lerer bade teoretisk og praktisk om behandling, rehabilitering, forebyg-
gelse og sundhedsfremme med fokus pa specielt krop og beveagelse. Uddannelsen giver en te-
oretisk viden om kroppens opbygning og funktion og trener den studerende i den praktiske
behandling samtidig med, at de ogsa psykisk bliver rustet til at have med syge mennesker at
gaore.

Overordnet leerer de studerende at undersgge arsagen til led- og muskelsmerter og ogsa
at male og dokumentere en behandlings effekt.

Den studerende skal sammenlagt i praktik i 28 uger, og undervises blandt andet inden
for falgende fagomrader: Sundhedsvidenskabelige fag, herunder fysioterapeutiske fag, natur-
videnskabelige fag, samfundsvidenskabelige fag, herunder blandt andet videnskabsteori og
etik, samt humanistiske fag som eksempelvis psykologi, paedagogik og kommunikation.

Uddannelsen afsluttes med et bachelorprojekt, som bedgmmes ved en ekstern mundtlig
prave.

Grafisk design, prof. bach
Uddannelsen er en linje under uddannelsen i grafisk kommunikation, som er en semesterop-
delt uddannelse, der er normeret til 3 studenterarsverk eller 180 ECTS-point.

Linjen Grafisk Design (GD) retter sig mod arbejde med planlegning og udformning af
trykt og elektronisk kommunikation og andre grafiske medieformer. Forméalet med uddan-
nelsen er at kvalificere de studerende til planleegning og udformning af trykt og elektronisk
kommunikation og andre grafiske medieformer samt at give de studerende forudsatninger til
at kunne fortsaette i kompetencegivende videreuddannelser.

Undervisningsformen er en blanding af teori og praktisk arbejde med Igsning af opgaver.
Det farste ar traenes grundlaeggende tvaerfaglige principper og metoder, det andet ar arbejdes
der med opgaver knyttet til grafiske designprodukter, mens det tredje ar indeholder praktik,
muligheder for specialiseringsprojekter samt lgsning af bachelor-eksamensprojekt.

Uddannelsen i Grafisk Design starter med et grundéar, hvor der undervises i fag som
formgivning, typografi, farvelaere, kreativitet og bevagelse. Det handler om at indlaere de
grundlaeggende principper, regler og arbejdsmetoder samt etablere kendskab til fagenes bag-
grund. Der vil blive undervist i software som InDesign, Photoshop, Illustrator og Flash. P4 2.
ar undervises der i at designe produkter. Det er websites, magasiner, aviser, bgger, emballage
0. lign. Derudover er der undervisningsforlgb i markedsfering, kommunikationsplanlaegning
samt udarbejdelse af kampagner. P& 3. ar undervises der i blandt andet visuel identitet og
branding, tv-grafik, grafisk design til flere medier o. lign. Her er ogsa en praktikperiode pla-
ceret samt et afsluttende bachelorprojekt.
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Ingenigr, prof. bach
Uddannelserne er normeret til 3% arsverk, svarende til 210 ECTS-point. Undervisningsmi-
nisteriet kan godkende szrlige kombinationsuddannelser med en forhgjet normeret uddan-
nelsestid, inden for hvilken ingenigrfaglige kompetencer kombineres med andre kompeten-
cer.

Diplomingenigruddannelsen har til formal at kvalificere de studerende til nationalt og
internationalt at varetage erhvervsfunktioner, hvor de skal:

1) Omsette tekniske forskningsresultater samt naturvidenskabelig og teknisk viden til
praktisk anvendelse ved udviklingsopgaver og ved Igsning af tekniske problemer.

2) Kiritisk tilegne sig ny viden inden for relevante ingenigrmaessige omrader.

3) Selvstendigt lgse forekommende ingenigrmaessige arbejdsopgaver.

4) Planlagge, realisere og styre tekniske og teknologiske anlaeg og herunder vere i stand
til at inddrage samfundsmaessige, skonomiske, miljg- og arbejdsmiljgmaessige konse-
kvenser i lasningen af tekniske problemer.

5) Indga i samarbejds- og ledelsesmaessige funktioner og sammenhange pa et kvalificeret
niveau sammen med mennesker, der har forskellig uddannelsesmaessig, sproglig og
kulturel baggrund.

Uddannelsen skal herudover kvalificere de studerende til at deltage i videre uddannelse.

I begyndelsen af uddannelsen bliver den studerende undervist i de grundlaeggende fag og
redskabsfag, der er vaesentlige for den enkelte retning, fx matematik, fysik, edb, mekanik og
materialeleere. Derefter far den studerende undervisning i en raekke ingenigrmeassige fag,
hvorefter der veelges en specialisering, som den studerende vil koncentrere sig om pa resten
af studiet.

Undervisningen veksler pa de fleste af uddannelserne mellem teoretiske kurser og labo-
ratoriegvelser og projektarbejde. Pa de fleste diplomingenigruddannelser er der indlagt Y-
ars praktik pa et af de sidste semestre af studiet i en virksomhed efter eget valg.

Jordemoder, prof.bach.
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3%% studenterarsveerk el-
ler 210 ECTS-point.

Formalet med jordemoderuddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt ud-
dannelse at fungere selvstaendigt som jordemoder og herunder indga i et tveerfagligt samar-
bejde. Uddannelsen skal kvalificere de studerende til at kunne planlaegge, udfgre, evaluere og
dokumentere jordemoderfaglige opgaver inden for sundhedsfremme, sygdomsforebyggelse,
omsorg og behandling med kvinden og familien som udgangspunkt og i samspil med sam-
fundets krav. Uddannelsen skal sikre, at de studerende udvikler savel faglige som personlige
kvalifikationer til at varetage disse opgaver samt til at tage medansvar for og pavirke udvik-
ling og praksis inden for jordemoderprofessionen.

Den studerende lzerer bade at hdndtere en fgdsel samt at undersgge, radgive og vejlede
undervejs i hele forlgbet.

Den teoretiske del foregar pa uddannelsesstedet i det 1., 3. og 7. semester. Den praktiske
del foregar pa hospitaler eller jordemodercentre i det 2., 5. og 6. semester. Det 4. semester
indeholder bade teoretisk og praktisk undervisning.

Der undervises i falgende fagomrader:

= Jordemoderfaglige fag, der indeholder jordemoderkendskab, obstetrik ("fgdselslere™),
familiedannelse, kvindens og familiens sundhed og jordemoderens professionelle rolle.
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= Natur- og sundhedsvidenskabelige fag, der indeholder gynakologi, anatomi og fysiolo-
gi, ernzrings- og dizetleere, kemi og klinisk kemi, mikrobiologi og neonatologi (arbejde
med for tidligt fgdte).

= Adferds- og samfundsvidenskabelige fag, der indeholder arbejds- og socialmedicin,
psykologi, paeedagogik og sociallovgivning.

Journalist, prof. bach
Journalistuddannelserne bestar af en uddannelse i almen journalistik (journalistlinjen) og en
uddannelse i fotojournalistik (fotojournalistlinjen). Uddannelserne kan tilretteleegges, sa de
delvis er faelles. Journalistuddannelserne er semesteropdelte uddannelser, der er normeret til
4 studenterarsveaerk eller 240 ECTS-point. Uddannelserne omfatter en grunduddannelse, der
bestar af 1. del p& 1242 &r (1.-3. semester), svarende til 90 ECTS-point, og 2. del pa 1 ar (7.-8.
semester), svarende til 60 ECTS-point, samt en praktisk uddannelse i form af en lgnnet prak-
tikperiode pa godkendte praktiksteder pa 1¥% ar (4.-6. semester), svarende til 90 ECTS-point.
Formalet med journalistuddannelserne er at give de studerende journalistiske feerdighe-
der, indsigt i et bredt udvalg af relevante fagomrader for journalistikken og kendskab til fa-
get, dets funktioner og traditioner. Uddannelserne skal sigte mod at give de studerende teo-
retiske og praktiske forudsatninger for at kunne arbejde inden for det til enhver tid eksiste-
rende mediemgnster og for aktivt at kunne medvirke til udviklingen af medierne samt forud-
seetninger for videre uddannelse. Uddannelsen veksler mellem journalistisk produktion af fx
artikler og teoretisk overvejelse over arbejdet. Der er undervisning i det journalistiske hand-
veerk, i dansk sprog og i omrader som informationssggning, dokumentation og kildekritik.
Uddannelsen rummer ogsa en raekke mere teoretiske fag, der er integreret med de journali-
stiske fag, fx mediesociologi, dansk og international politik samt retssystemet.

Karakteranimation
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3% studenterarsveerk sva-
rende til 210 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere de studerende til selvsteendigt at varetage
idéudvikling, design og udfgrelse af animationsopgaver til film, tv og computerbaserede me-
dier, samt give de studerende forudsatninger til at kunne fortseette i kompetencegivende vi-
dereuddannelse. De studerende skal kvalificere sig til at

Der kan veelges mellem to linjer: Karakteranimation og CG artist med hver deres profil.
Karakteranimation fokuserer pa skuespillet med figurerne, at ggre tegninger levende og give
liv og personlighed til karakterer, mens det p& CG Artist linjen handler om design og digital
scenografi.

Uddannelsen foregar inden for tre overordnede emneomrader:
» Karakteranimation: teorier og metoder til at skabe animerede fortaellinger baseret pa
beveaegelseslare og visualisering af bevaegelse samt en raekke andre discipliner.
= Kommunikation: betydningen af visuel kommunikation, om din rolle som skaber af
kommunikation. Du lerer ogsa om filmens historie og fortelletradition samt om mal-
gruppebaseret kommunikation.
= Teknologi og gkonomi: gkonomi og metode i produktionen af 2- og 3D-animation.

I Igbet af uddannelsen producerer de studerende et computerspil i samarbejde med stude-

rende ved andre uddannelsesinstitutioner under DADIU — Det Danske Akademi for Digital,
Interaktiv Underholdning. Der indgar desuden et faelles projekt i samarbejde med studerende
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fra animationslinjen p& Den Danske Filmskole. 3. ar er felles for begge linjer og fokuserer pa
produktion og oparbejdelse af produktionserfaring. De studerende planlegger og producerer
deres bachelor-film. 4. &r bestdr af en 3-méneders-praktik i et animationsstudie. Al under-
visning foregar pa engelsk.

Der er et erhvervsrettet praktikforlgb og nogle interne og eksterne produktionsforlgb i
uddannelsen, blandt andet i samarbejde med Den Danske Filmskole.

Leisure management, prof. bach
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3v% studenterarsverk,
svarende til 210 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen er, at de studerende erhverver sig et grundlag for at udgve
erhvervsfunktioner og fungere selvstendigt i fritidsindustrien. Uddannelsen har et internati-
onalt sigte og retter sig mod private og offentlige virksomheder og andre organisationer, pri-
meert i salgs-, marketing-, gkonomi- og analysefunktioner. Den studerende skal gennem ud-
dannelsen erhverve sig bred indsigt i svel teoretiske som praktiske aspekter inden for er-
hvervsgkonomi, ledelse, marketing og organisation generelt og inden for fritidsindustrien
specifikt, samt forudsaetninger for at kunne fortsatte i kompetencegivende videreuddannelse.
Uddannelsen retter sig mod fritidsindustriens tre hovedomrader: turisme, sport og kunst og
kultur. Det er en erhvervsrettet, erhvervsgkonomisk uddannelse, der har et teet samarbejde
med erhvervslivet. Uddannelsen udbydes kun pa engelsk.

Der er undervisning i falgende fagomrader: leisure management, metode, gkonomi, mar-
keting og organisation og ledelse. Undervisningen foregar i et internationalt miljg med inter-
nationale studerende og samarbejde med udenlandske uddannelsesinstitutioner. Der kan
veelges en generel indgang til fritidsindustriens mange forskelligartede virksomheder eller en
specialisering inden for et af de tre hovedomrader: turisme, sport eller kunst og kultur. Tid-
ligt i undervisningsforlgbet bliver den studerende tilknyttet en eller flere virksomheder, og pa
6. semester kommer den studerende i praktik i et halvt &r. Uddannelsen afsluttes med et ba-
chelorprojekt.

Medieproduktion og ledelse, prof. bach
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3 studenterarsverk eller
180 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere de studerende til at varetage udvikling, pro-
duktion og markedsfagring i organisationer, der arbejder med medier eller medieteknologi,
samt give de studerende forudsaetninger til at kunne fortsaette i kompetencegivende videre-
uddannelse. De studerende skal kvalificere sig til at kunne

1) organisere og gennemfgre komplekse projekter i forbindelse med udvikling, produkti-
on og afsetning af medieprodukter,

2) analysere problemstillinger, udvikle generelle lasningsmodeller og implementere spe-
cifikke lgsningsforslag i forbindelse med produktion og afsetning af medier,

3) bidrage til strategiske lgsninger i forbindelse med organisering af produktions- eller
marketingssystemer i medievirksomheder

Uddannelsen bestar af falgende moduler: introduktion til medieindustrien og produktions-
processer, kommunikation og reklame, premediaproduktion, medieproduktion, ledelse, mar-
keting (valgmulighed), medieteknologi og produktion (valgmulighed), bachelorprojekt i me-
dievirksomhed.
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Radiograf
Uddannelsen til radiograf er en semesteropdelt professionsbacheloruddannelse, som er nor-
meret til 3%% studenterarsvark eller 210 ECTS-point.

Formalet med radiografuddannelsen er at kvalificere de studerende til efter endt uddan-
nelse at fungere selvstendigt som radiograf og herunder indgé i et tveerfagligt samarbejde.
Uddannelsen skal give de studerende indsigt i radiograffaglige problemkomplekser, saledes
at de kan anvende teorier og metoder, der er knyttet til udgvelse og udvikling af radiografens
profession. Uddannelsen skal kvalificere de studerende til at planlegge, udfare, evaluere og
dokumentere radiografiske opgaver inden for diagnostik, behandling, sundhedsfremme og
sygdomsforebyggelse, herunder strélebeskyttelse, s& de studerende herved opnéar handle-
kompetence inden for radiografens professionsomrade.

Undervisningen er skiftevis teoretisk og praktisk (klinisk) orienteret, og den studerende
skal blandt andet undervises i fag som anatomi og fysiologi, sygdomslere, omsorg, rgntgen-
fysik, filmkundskab, dataleare, psykologi, peedagogik og administration.

Uddannelsen indeholder i alt 3 eksterne prgver inklusive bachelorprojektet, som den
studerende afslutter uddannelsen med, og som bliver bedegmt individuelt ved en mundtlig
prave.

Skov- og landskabsingenigr

Uddannelsen er normeret til 4 studenterarsverk inklusiv 8 maneders praktik, svarende til
240 ECTS-point. Uddannelsen er opdelt i blokke af 10 uger med 4 blokke pr. r samt en 1-
arige virksomhedspraktik i det 3. studiear.

Formalet med uddannelsen til skov- og landskabsingenigr er, at de studerende i overens-
stemmelse med den samfundsmassige, videnskabelige og teknologiske udvikling tilegner sig
teoretiske og praktiske kundskaber inden for naturforvaltningsomradet, som omfatter skov-,
landskabs- og parkomrader samt udvikler faglige, personlige og almene kompetencer rettet
mod et selvstendigt og professionelt virke som driftsansvarlig for eller specialist i naturfor-
valtning savel nationalt som internationalt samt en professionel formidling til samfundsbor-
gere og beslutningstagere om benyttelse, beskyttelse og rekreativ brug af naturforvaltnings-
omraderne.

Uddannelsen integrerer fagomraderne: gkologi, gkonomi, teknik, jura, arbejdspsykologi,
organisationsteori og ledelseslaere i naturforvaltningens omréder: anleg, pleje og drift, res-
sourcestyring og ledelse.

Under uddannelsen arbejder den studerende med beplantning og drift af skovbevoksnin-
ger, vildtplantninger og grenne omrader samt med naturgenopretning og pleje af vadomrader
og abne landskaber. Den studerende kommer desuden til at arbejde med skov- og landskabs-
omrader i en starre sammenhang. | praktikken arbejder den studerende med konkrete opga-
ver og problemstillinger i en selvvalgt virksomhed med tilknytning til naturforvaltningsom-
radet. Virksomhedspraktikken kan forega i udlandet. Uddannelsen afsluttes med et bachelor-
projekt, der tager udgangspunkt i en virksomhed eller organisation.

Sygeplejerske, prof.bach.
Uddannelsen er normeret til 3% studenterarsverk svarende til 210 ECTS-point.

Formalet med uddannelsen til professionsbachelor i sygepleje er at kvalificere den stude-
rende til efter endt uddannelse at kunne fungere selvstendigt som sygeplejerske og til at ind-
ga i et fagligt og tveerfagligt samarbejde. Uddannelsen skal, i overensstemmelse med den
samfundsmaeessige, videnskabelige og teknologiske udvikling samt befolkningens behov for
sygepleje, kvalificere den studerende inden for teoretiske og kliniske sygeplejekundskaber.
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Uddannelsen indeholder savel medicinske fag som psykologiske fag og foregar som en
vekslen mellem teoretisk og klinisk (praktisk) undervisning, der tilsammen varer 3% ar. Den
kliniske undervisning varer i alt 142 &r. Den studerende laerer at give professionel sygepleje
og at forholde sig kritisk analyserende til sine opgaver samt at samarbejde med andre fag-
grupper, som fx laeger og social- og sundhedsassistenter.

Hovedfaget i den teoretiske undervisning er sygeplejefaget, der blandt andet omfatter sy-
gepleje- og omsorgsteori, sygeplejebegreber og -modeller, kliniske metoder i sygeplejen m.m.
Der arbejdes med faanomener som smerte, angst, ded, sorg og hab og ses pa sygeplejerskens
rolle i forhold til patienter og pargrende i de situationer, hvor disse fenomener optraeder.

Herudover far den studerende undervisning i sundhedsvidenskabelige fag, fx folkesund-
hedsvidenskab, sygdomslaere samt videnskabsteori og forskningsmetode, i naturvidenskabe-
lige fag som biokemi, mikrobiologi og anatomi og fysiologi, i humanistiske fag, fx psykologi,
kommunikation, filosofi og etik samt i samfundsvidenskabelige fag, fx sociologi og antropo-
logi, organisation og ledelse samt jura.

Den kliniske undervisning er med til at skabe sammenhang mellem teori og praksis. Her
bliver der fokuseret p& menneskets oplevelser, vilkdr og handlinger i forbindelse med sund-
hed og sygdom. Endvidere pa sygeplejebehov og pa forholdet mellem patient og sygeplejer-
ske. Der bliver ogsa lagt vaegt pa egen faglige og personlige udvikling samt pa det tvaerfaglige
samarbejde.

Tegnsprogs- og mundhandstolk

Uddannelsen til tegnsprogs- og mundhandstolk er normeret til 3%% ar eller 210 ECTS-point.
Den bestéar af en selvstaendig basisuddannelse i tegnsprog og mundhandsystem (MHS) pa 1 ar
og en overbygningsuddannelse i tolkning pa 2% ar, inklusiv mindst to ulgnnede praktikperi-
oder.

Formalet med uddannelsen er at kvalificere den studerende til at virke som formidler i
kommunikative situationer mellem dgve/dgvblevne og hgrende. Uddannelsen skal endvidere
introducere de studerende til tolkning for degvblindblevne. Uddannelsen kraver savel normal
hgrelse som normalt syn.

P& basisuddannelsen bliver der undervist i tegnsprog, mundhandsystem og handalfabet,
lydlere, tegnsprogsgrammatik, simultan kommunikation og sprogbeskrivelse. Samtidig un-
dervises om dgves, dgvblevnes og devblindes sproglige vilkar, kultur og organisation. Pa
denne del af uddannelsen er der ca. 30 undervisningstimer om ugen, og en del hjemmearbej-
de. Basisuddannelsen afsluttes med en eksamen, som er adgangsgivende til uddannelsens
andet ar.

Pa tolkeoverbygningen undervises der i at tolke og trenes praktiske gvelser med hu-
kommelses- og koncentrationstreening og gvelser i tolkesamarbejde. Ud over tegnsprogstolk-
ning lerer de studerende blandt andet at tolke for dgvblevne. Samtidig modtager de under-
visning i blandt andet dansk, stemmebrug, tolketeori og tolkeetik. Der er ca. 25 timers un-
dervisning om ugen plus obligatoriske selvstudier i sproglaboratorier. Der er flere praktikpe-
rioder i Igbet af studiet. Overbygningsuddannelsen afsluttes med et antal eksterne prgver ef-
ter 3. og 4. ar.

Tekstile fag og formidling

Uddannelsen i Tekstile fag og formidling er en semesteropdelt professionsbachelor-
uddannelse, der er normeret til 32 studenterarsvark, svarende til 210 ECTS-point. Uddan-
nelsen bestar af en fellesdel pd 4 semestre, svarende til 120 ECTS-point, og en specialise-
ringsdel pd 3 semestre, svarende til 90 ECTS-point. Den studerende velger i specialiserings-
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delen inden for fagomradet formidlingsfag mellem to retninger, undervisning eller kulturel
formidling. Der er to praktikperioder pa henholdsvis 2 uger pa 3. semester og mindst 13 uger
pa 5. semester.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende tilegner sig kompetencer i tekstile
handverksfag og kompetencer til at foresta forskellige former for formidling af disse fag, for-
udseatninger for at medvirke til at bevare og videreudvikle de tekstile handveaerksfags kultur-
traditioner samt forudsaetninger for at fortseette i kompetencegivende videreuddannelse.

Der afholdes prave efter studiets 1. ar og ved afslutningen af feellesdelen. Desuden afhol-
des en prave efter 3. ar. Disse prover skal veaere bestaet, far den studerende kan indstilles til
bachelorprojektet, der bestér af en skriftlig afhandling og et tekstilt produkt. Projektet afslut-
tes endeligt med en mundtlig prave.

gkonomi og it, prof. bach
Uddannelsen er en semesteropdelt uddannelse, der er normeret til 3¥% studenterarsveaerk el-
ler 210 ECTS-point.

Formalet med professionsbacheloruddannelsen i gkonomi og informationsteknologi er,
at de studerende tilegner sig den teoretiske viden og praktiske erfaring, der er ngdvendig for
efter endt uddannelse dels at kunne behandle erhvervsgkonomiske, samfundsgkonomiske og
informationsteknologiske problemstillinger i private og offentlige virksomheder, dels at kun-
ne indgad i et tveerfagligt samarbejde. De studerende skal kvalificere sig til under anvendelse
af samfundsvidenskabelige teorier og metoder at:

1) Forholde sig praktisk, projektorienteret og tveerfaglig til samspillet mellem it-baseret
projektledelse og erhvervsgkonomiske problemstillinger samt opnd kompetencerne til
at handtere dette samspil.

2) Udfare gkonomiske, datalogiske og ledelsesmaessige arbejdsopgaver.

3) Kunne fortsztte i teoretisk og praktisk kompetencegivende videreuddannelse efter af-
sluttet uddannelse.

Uddannelsen er bygget op over fagomraderne: gkonomi, informationsteknologi og projektfag
og praktik. Der er mulighed for at specialisere sig gennem nogle valgfag, fx inden for system-
udvikling og programmering eller design og udvikling af produkter til internet-
tet/multimedier. Uddannelsen udbydes kun pa engelsk. P4 uddannelsens sidste ar er indlagt
et halvt ars virksomhedsophold, hvor den studerende lgser en konkret praktisk opgave, som
uddannelsesstedet formulerer sammen med virksomheden.
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| dette sporgeskema sporges til:

e din baggrund, fx udbytte af skolegang, foreldrebaggrund, ken, uddannelses- og
erhvervsvejledning

¢ din vurdering af uddannelsen og eventuelle overvejelser om at afbryde uddannel-
sen i forhold til:

0 undervisningens tilretteleeggelse og indhold, fx forholdet mellem teori og
praktik, leererkvalifikationer og udbytte af gruppearbejde og klasseundervis-
ning

O den praktiske del af uddannelsen, fx de praktiske vejlederes erfaring

0 studiemiljoet og det sociale miljo pa uddannelsen

De felgende spergsmal drejer sig om din baggrund

1. Hvilket ar er du fodt?

Skriv arstal: 19

2. Er du kvinde eller mand?

3. Hvilken uddannelse er du i gang med?

Skriv hvilken:

4. Hvilket semester er du pa?

Skriv semester (fx 2.):

5. Bor du alene eller ssmmen med andre?

ALBIIE ..o e e e e e e e e e e e e e e e eaarraaas (] Gatil spm. 6

Hvis sammen med andre, hvem bor du da sammen med? (Szt evt. flere kryds)

Mine foraeldre og/eller SESKende........oovvuuiiiiiiiiiiiiiiiiceee e (]
Din keereste/partner/egtefalle ......oooiiiiiiiiiiiiii e L]
Dit barn/dine DOTT c....ooiiiiiiiiee e e (]
Studerende pa kollegium, ungdomsbolig eller lignende.........cccccueeeviiiiniiiiniiennienne L]
ATLATE 1.ttt ettt et e et e e ettt eea et e bb et e abe e e anr e e naneas (]



6. Hvilken af felgende uddannelser har du afsluttet? (sz: gerne flere kryds)

Gymnasial uddannelse pa et gymnasium (StX) ......cceecveeerieriniieeiniereniee e L]
Gymnasial uddannelse pa handelsskole (hhx).........cccccceeiiiiiiiiiiiiii e, L]
Gymnasial uddannelse pa teknisk skole (htX)........ccevcueeiiiiiiiiiiiiniiiiice e L]
5 RN ]
Erhvervsfaglig uddannelse (EUD, fx elektriker, butiksassistent,
smed, social- og sundhedsuddannelse).......ccccccevvuiriiiieeeiinnniinnnnnnen. OJ

G4 til spm. 9
Anden UddannelSe.........ouuuueeiiiiiiiiiiiieeeee e O
Skriv hvilken

7. Hvad var dit eksamensgennemsnit efter 7-trins-skalaen eller efter 13-skalaen?

Gennemsnit efter 7-trins-skalaen: , eller

Gennemsnit efter 13-skalaen:

8. Hvilke niveauer har du i felgende fag fra gymnasiet/hf/htx eller hhx?
(Szet ét kryds i hver linje)

Har ikke C-niveau B-niveau A-niveau

haft faget
Matematik.........ccoceevieeineeireennnnn, O] ] [ L
FYSIK oot O ] ] L]
KeMi..cooviiirieiieeeiecieecieece e O] ] [ L
J3570) Lo Y4 RN USSR L] L] L] L]
Erhvervsgkonomi ............cccc.u.... O ] O 0
Informationsteknologi (it)........... L] L] L] L]
Samfundsfag.........cccceeeevevrrenennnn. O 1 O 0
EngelsK....cccccooeivieeiiiiiee e L] L] L] L]
MUSiK...oooviiieiecieceeeee e, O ] O 0
BilledKunst........cccoveevveeeieeireennnnns O] ] [ L
| DICTS3 ¥ o DR UPR L] (] L] ]
TAT@t .ocvveevieeie et O] ] [ L
TYSK teeieiieiiecie et O ] ] L]
FransK........ccocoevveevvieeieesieeireesnnens O] ] [ L
SPANSK ....ceeevviiiiieeiiee e, L] L] L] L]
FiloSOfi ..ccvveviieiiecieeceeceeeeee O] ] [ L
) o25374 o) (o= 4 H TSR L] L] L] L]



9. Tog du adgangsgivende kurser for at blive optaget pa din nuvarende uddannelse?

1)) PSSP PPPPPPPR L]
- RO OO PRSP PPPPPPPPPPOt L]
Hvis ja, angiv da hvilke:
10.Har du vaeret i gang med en af folgende uddannelser inden din nuvaerende

uddannelse? (szt gerne flere kryds)
En lang videregaende uddannelse (fx leege, civilingenigr, gkonom, gymnasielaerer) L]
En mellemlang videregaende uddannelse (fx folkeskoleleerer, sygeplejerske,
teknikum-/diplomingenior) .........cceeiiviieiiiiiiee e e L]
En kort videregdende uddannelse (fx markedsferingsekonom, datamatiker,
Lo B T -1 0 E= 1 73 o RSP ]
Erhvervsfaglig uddannelse (EUD, fx elektriker, butiksassistent, smed, social- og
SUNAhedSUAdAnDEISE) .......cccccviiieeiiiiiieeeeiee et e et e e e st e e e e tb e e e e esabaeeeeeabeeeeesnssaeeas ]
Uddannelse 1 Udlandet .........eeeeriiiiiiiiiieeiieee e L]
11.Har din far eller mor nogen af felgende uddannelser? (szt¢ gerne flere kryds)
En lang videregaende uddannelse (fx leege, civilingenier, gkonom, gymnasielaerer) L]
En mellemlang videregaende uddannelse (fx folkeskolelerer, sygeplejerske,
teknikum-/diplomInGenior) .......c.coiiiiiiiiiiiiie e ]
En kort videregaende uddannelse (fx markedsgkonom, datamatiker,
el-InStallator, GROTIOINA)..........uuuueieieeeeiieeeeeee ettt e e e et ettt e e e e e e e e e eabaa e eaeeeeees ]
En erhvervsfaglig uddannelse (fx elektriker, butiksassistent, smed, SOSU)............ [l
Nej, ingen af OVEeNSLAENIAC......ccccuviieeceiiiie et e e e e e srre e e e e rae e e e e araee e e aees (]
VB TRKE ..ttt e e et e e ettt e e st e e e st e e e s bt a e e e e nbtaeeeeanee L]
12. | hvilket land blev du og dine foraldre fodt? (sz: ét kryds i hver linje)

Du selv Din mor Din far

Danmark.......c.cccceveeeviiieiiie e ] L] L]
TYTKIEt evvvveeieciiiie e L] L] (]
ITAK covieeciie et ] L] L]
| IS oF: U010 ) o EOO ORI L] (] (]
PakiStam.......cceeevieiieeeieeeiee e ] ] ]
SOMAliA...eiiiiiiieiie et L] (] L]
Andet nordisk eller europeisk land.............. O ] ]
Andet land........ccooveeiiiiiiiiie L] (] L]



13.Hvad er dit forsgrgelsesgrundlag? (sz: gerne flere kryds)

ST ettt ettt ettt et e et e e e e e s b et e e et e sbe e e e e e e nreee e L]
0o S U] K- s PSPPSRI ]
ReValideringSYAELISE ..uuuiiiiiiiiiiiiiiiee et e e e e e e e e e e e e st raneeeaeeeeannnes L]
ARIVETINGSYAELISE .ottt et e et e e e et e e e s straeeeenannes ]
| 7530 B0 Te U400 00 1= AP PP PP T UPPPPPOPPP L]
Agtefeelle/partners iINAKOMIST .....uviviiiiiiiiiiiiiiieeee e e e (]
PN o Lo 1= TP PP PPPPR L]

De fglgende spergsmal handler om baggrunden for dit valg af uddannelse

14.Hvor stor betydning havde fglgende for dit valg af din nuvaerende uddannelse?
(Seet ét kryds 1 hver linje)

Seerde- Stor Lille Ingen
les stor betyd- betyd- betyd-
betyd- ning ning ning/
ning ikke

aktuelt

0
0

O

Kendte nogen, der var i gang med uddannelsen..... L]

O

Uddannelses- og erhvervsvejledning i folkeskolen ]

Uddannelses- og erhvervsvejledning efter
folkeskolem .......eeviviiiiiiiiiiiiiiic

Informationsmateriale, herunder internettet.........
Abent hus-arrangement eller lignende....................
Faglig intereSSe uuvuviiiiiiiiiiiiiiiiiieeee et
Jeg skulle veelge et eller andet ........cccvvvvvvevveinnnnnnnns
Uddannelsen giver i sig selv hgj status...................
Uddannelsen ligger/1a ner ved bopeel.....................
Mine foraldre syntes, det var en god idé................
Et godt socialt miljo pa uddannelsen......................
Erfaringer fra erhvervspraktik ..........cccoovvieiinnnnen.
Konsfordelingen pa uddannelsen ...........ccoceeeennenne

At der bade er teori og praksis i uddannelsen........

ODooooogoooooood
ODooooogoooooood
oo oooooog oo
ODo0o0ooooooooood




15.Hvor stor betydning havde folgende fremtidsmuligheder for dit valg af
uddannelse? (szt ét kryds i hver linje)

Seerde- Stor Lille Ingen
les stor betyd- betyd- betyd-
betyd- ning ning ning/

ning ikke
aktuelt

Fremtidige beskaftigelsesmuligheder .................... ] ] [ 0
Fremtidige indtjeningsmuligheder.............cccc...... (] (] Ll L]
Et fremtidigt speendende arbejdsliv........................ H ] ] [
Et fremtidigt godt fysisk arbejdsmiljg .................... (] (] Ll L]
Et fremtidigt godt psykisk arbejdsmiljo ................. L] L] L] L]
Et prestigefyldt arbejde.........cccocveeeviieeiieeciieeeiiens ] L] Ll L
Min uddannelse giver gode muligheder for et
arbejde, hvor menneskelig kontakt er vigtig........... ] ] [ [
Min uddannelse giver mange muligheder for at
128S€ VIAETE ... ] ] [ [
Min uddannelse giver mulighed for at arbejde
mange forskellige steder.........c.ccceevvieeviieeniieenieeens (] (] L] L]
Uddannelsen giver mulighed for balance mellem
arbejde 0g Privatliv......ccccccvieriiieriiieeniie e L] L] L] L]
ANAEL o ] L] Ll L

16.Var du til en samtale pa uddannelsesstedet, lige /nden du startede pa
uddannelsen?

17.Nar du ser tilbage pa valget af din nuvarende uddannelse, synes du s3, at du
dengang havde overblik over de uddannelsesmuligheder, der var relevante
for dig? (Szt kun ét kryds)

E: T8 T2 3 - U KO PSP U PP PPPPP (]
Ja, 1 NOZETL GTAM .eeeiiiiiiiiieii ittt e e e e e e e e e e L]
Ja, MeN 1 TINGE GTAA ..veeeiriiiiiiiiiiiiee ettt e e st e e e s s ba e e e s sabbeeessabeeeessaenes (]
INEJ, SLET TRKE.ciiiiiiiiiiiiiiieee e e e e e e e e e e et e e e e e e e et trreeeeeeeeannes ]



18.Synes du, at de studiemassige krav, der stilles pa uddannelsen, er hgjere end
du havde forventet? (Sat ét kryds i hver linje)

Ja, i Ja, i Ja, i Nej,

haj nogen ringe slet

grad grad grad ikke
I undervisningen pa skolen .........ccccceeevveeeiiieennens ] Ll L] L
I praktikken uden for skolen ...........ccceevveevrireninnnnns (] L] (] ]

19.Var den uddannelse, du er i gang med, ogsa den uddannelse, du helst ville
begynde pa?

De fglgende spergsmal drejer sig om dine overvejelser om eventuelt
at afbryde din uddannelse

20.Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse?

Nej ......................................................................................................... L Avis nej, gd til spm. 23




21.Hvor stor betydning har/havde folgende for dine overvejelser om at afbryde
uddannelsen? Pa en skala fra 1 til 5 (St ét kryds i hver linje)

Betydningen er/var:

In- Lille Mid- Stor Seer- Ved

gen del deles ikke/ir-
stor relevant
1 2 3 4 5
Du far/fik ikke nok personlig tilbagemel-
ding fra dine lzrere pd uddannelsesstedet.... [ [ [ [ [ [
Du far/fik ikke nok personlig tilbagemel-
ding fra dine praktikvejledere pa praktik-
SEEABL ... L] Ll L] L] Ll Ll
Du far/fik ikke nok personlig tilbagemel-
ding fra dine studiekammerater..................... L] Ll L] L] Ll Ll
Der bliver/blev stillet for store krav til dig
med hensyn til lektier og individuelle op-
GAVET .vveeieiieeeiireeeteeesteeesbeeestneesseeesnseeessseeesnneas L] L] L] L] L] L]
Der er/var for meget gruppearbejde pa ud-
dannelSen ......coceereerieenieiie e L] L] L] L] L] L]
Der er/var for /idt praktisk indhold i ud-
dannelsen ........ccooeeeveenieniienieee e ] ] ] ] ] ]
Mangelfuldt udstyr (fx hardware, soft-
ware, teknisk udstyr) pa skolen....................... L] L] L] L] L] L]
Der er/var for fa undervisningstimer-............. (] Ll L] L] L] L]
Der er/var for mange aflysninger af under-
VISNINGSEIMET ..voovviieiieeiiiecciie e (] L] L] L] L] L]
Fagkombinationerne pa min uddannelse
er/Var fOr SNaVIE.......ccocveeveeriierie e ] ] ] ] ] ]
Jeg fandt ud af, hvilken anden uddannelse
jeg vil/ville i gang med..........cccoeevvveerieneeennnne, ] [ [ [ [ [
Det faglige niveau pa uddannelsen er/var
FOr 1AVt ..ccviieciie e ] [ [ [ [ [
Studiets faglige indhold svarer ikke til det
jeg havde forventet...........cooeevveeeeveeereecireeennenn, ] [ [ [ [ [
Jeg har mistet interessen for faget/ar-
bejdsomradet .......ccoecueeeriiiiiiiiiniie e L] Ll L] L] Ll Ll
Der er/var for meget praktisk indhold i ud-
dannelsen ........ccoeeevieerieriieniiee e L] L L L L L
Der er/var for /idt teori i uddannelsen........... ] [ [ [ [ [
Du var ikke moden nok til at starte pa ud-
dannelSen ......coceeveerrieerieniese e L] L L L L L
Du fandt ud af, at uddannelsen ikke giver
nok muligheder for videreuddannelse............ L] Ll L] L] Ll Ll



Sporgsmal 21 fortsat...

Hvor stor betydning har/havde falgende for dine overvejelser om at afbryde ud-
dannelsen? Pa en skala fra 1 til 5 (sxt ét kryds i hver linje)

In-
gen
1
Arbejde ved siden af uddannelsen ta-
ger/tog for meget tid/energi .......ccccceeevvunrnnnenn. L]
Familiemessige forpligtigelser tager/tog
for meget tid/energi ........cccoceeeiieeinieeniiienn, [
Der er/var for meget teori i uddannelsen....... L]
Du har/havde gkonomiske problemer ............ L]
Du har/havde psykiske problemer.................. L]
Du har/havde andre private problemer.......... L]
Du har fundet ud af, at arbejdet som feer-
diguddannet er for hardt.........ccccooevveviveennnnnns ]
Du oplever/oplevede, at anerkendelsen og
respekten for arbejdet som feerdiguddan-
net er for lav .....cccccovviieeiiniiiiiece e [

Lille

0 B O

O

O

Betydningen er/var:

Mid-
del

3

0 B O

O

O

Stor

Oodgood O

O

O

Seer-
deles
stor
5

O

O odooadg

O

O

Ved
ikke/ir-
rele-
vant

O

O odooad

O

O

22.Hvor meget taler/talte du med en studievejleder pa uddannelsesstedet om dine
overvejelser om at afbryde uddannelsen? (szt kun ét kryds)

O0Oo0o0d

O



De fglgende spergsmal drejer sig om undervisningen
dens tilretteleggelse og indhold

24.Hvilket udbytte har du af felgende lringssituationer? Pa en skala fra 1 til 5

(Seet ét kryds i hver linje)

Udbyttet er

Meget Ringe Middel Stort Meget

ringe stort

1 2 3 4 5
Holdundervisning...........cccceeeeuneen.. L] L] L] L] L]
Gruppearbejde ........ccoeeveeveeereeennnn, O ] O [ ]
Projektarbejde.........cccceeeveeveennnennen. ] ] [ L L]
Arbejde i leesegrupper/
Studiegrupper .....cccceveevveeeveereeeneans [ ] [ [ ]
Selvstendig opgaveskrivning......... L] (] L] ] ]
Praktik pa en arbejdsplads............. ] ] [ L L]
Arbejde/ovelser, fx i laboratori-
um eller pa veerksted pa uddan-
nelsesstedet .....ocoeveverveeniieeniieennnn. L] L] Ll L] L]
Ophold i udlandet/studieture......... O ] O [ ]
Andre leringssituationer................ L] L] L] L] L]

Skriv hvilke:

Ved ik-
ke/ir-
relevant

O

OoooOo oOod

OO

25.Hvordan vurderer du samlet undervisernes padagogiske og faglige kompeten-

cer i forhold til folgende laringssituationer? (Sat ét kryds i hver linje)

Yderst Meget Til- Nogen- Ikke
tilfreds tilfreds freds- lunde tilfreds
stil- stil- stil- tilfreds- stil-
lende lende lende stillen- lende
de
Holdundervisning? ...........ccceeeune... L] L] L] L] L]
Vejledning?......ccceeveeeeeeieeeeinnennnn, O O O 0 0
Opgavevejledning?.........ccceeeneeee. L] L] L] L] L]
Forberedelse og efterbehandling
af praktik? .....cccccoevvviiieeieeee, L] L] Ll L] L]
Vejledning i praktikken uden for
uddannelsesstedet?.......cccevveunnn... O [l O O [l

10

Ved ik-
ke/ir-
relevant

O 0O Ooao




26.Hvordan vurderer du samlet set folgende forhold? (sz: ét kryds i Aver linje)

Yderst Meget Til- Nogen- Ikke  Ved ik-
tilfreds tilfreds freds- lunde tilfreds  ke/ir-

stil- stil- stil- tilfreds stil- rele-
lende lende lende stil- lende vant
lende
Undervisningens indhold ............... L] L] L] L] L] Ll
Undervisningsformerne.................. L] (] L] L] ] ]
Undervisningsniveauet................... ] ] [ [ L] L
Din deltagelse i evaluering af
undervisningen.........cceveevveeneeeennen. [ ] [ [ ] U
Leerernes evne til at forklare
svere ting, sa man kan forsta
MM ot L] L] L] L] L] L]
Leerernes evne til at gore stoffet
interessant og vedkommende......... L] L] Ll L L] L

Leerernes evne til at skabe sam-
menheeng mellem den teoretiske
viden og fagets praksis................... L] (] L] L] (] L]

Leerernes stotte i sveere situatio-
ner (studiemeassigt eller person-

LEG) oo L L] L L L] L
Din medindflydelse pa undervis-

NINGEIN..ccuvieeiireeireeeereeeereeeereeenaneees [ ] [ [ ] [
Den daglige information fra sko-

len (fx skemaandringer) ................. [ ] [ [ ] U
Information fra fx studenteror-

ganisationer, rad og udvalg............ L] (] L] L] (] L]
Din deltagelse i fx feellesrad, ud-

valg og rad ...coovvvevrieeiie e L] (] L] L] (] L]
Samarbejdet mellem dig og dine

medstuderende .........ccceveeriieenneenen. L] L] L] L] L] L]
Muligheden for at fa hjeelp til

noget fagligt fra en medstude-

1430 (o L= TSP SRR [ ] [ [ ] [

11



27.Hvor ofte har du brug for hjzlp fra dine undervisere uden for den formelle
undervisning? (St kun ét kryds)

Aldrig eller naesten aldrig.....cccouiiiiiiiiiiiiiiiiie e
Nogle fa Gange OM AT .....uuviiiiiiiie et e e e e e s e e e saar e e e eeareeeeenns
Ca. €N gang OM MANIEAETL .....eeeureiriireeeiieeeiteeeiree et eesbe e e st e sbeeesbeeesbeeesbeeesneeesaneeas

Flere gange om MANEAEII .......ccuveeeeeiiiieeeeiiieeeeesiieeeeestteeeeeseareeeessssseeeesnssseeesssssseeeasnns

O0Oo0o0d

FLere Gange OIN UGBTI ..ccc.eeeeuieeiiiieeiieeiiiee st e sttt e st e e st e e st e e eeesareeesateeesnbeesnneeeeneees

28.Hvor svaert er det at fa faglig hjaelp fra underviserne? (Szt kun ét kryds)

MEGEL SVEBTT ceuuiiiiiiiiiiiiiiii ittt et e s e rea s eseab e eearaas

s
<
o)
3
=]
3
@,
g
7]
<
8
&
000000

AVA=To U 4 YA Ny 4 =) (=) 722 U | TR

29.Hvor ofte har du inden for de seneste to uger gjort fglgende i de undervisnings-
timer du har deltaget i? (st ét kryds i hver linje)

Har ikke 1-2 3-5 Mere
gjort det gange gange end 5
gange
Stillet forstaelsessporgsmal til leereren? ....... L] L] L] L]
Bedt om uddybning af den problemstilling
der blev undervist i? .....ccccceevireiiienienieenieenen. [ [ ] ]
Indgéet i diskussion/dialog med leereren?..... L] L] L] L]
Lavet fremlaeggelse?.......cocevvveveecieeeesieereennenn, O O O 0

30.Har du varet til en eller flere personlige samtaleri lobet af uddannelsen om, fx
hvordan du synes, det gar med dit studie?

31.Er du pa skolen blevet bedt om at skrive om dine planer med uddannelsen,
hvordan du synes, det gar dig, hvad du gerne vil lzere i Igbet af uddannelsen el-
ler lignende? (fx portfolio, studieplan, kompetencemal)
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32.Har du haft/har du en mentor tildelt af uddannelsesstedet? (sz: kun ét kryds)

Oood

33.Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om din uddannelse?
(Seet ét kryds 1 hver linje)

Meget Enig  Uenig Meget Ved ik-
enig uenig  ke/ir-
rele-
vant

Teoriundervisningen fylder indholdsmassigt
for meget i forhold til det praktiske arbejde..... L] L] (] L] (]

Der er darlig sammenhang, mellem teorien vi
leerer pa skolen, og den praksis vi meder
uden for SKOLeN .......cccueevieriieiiiieeee e ] [ ] [ ]

Der er for mange eksamener pa uddannelsen... [] L] (] L] L]

Pa uddannelsen har den teoretiske viden hg-
jere status end det at leere af det konkrete ar-

DEJAEC evvieeiieeeee e (] L] (] L] (]
Vore undervisere er gode til at skabe dialog i

PINETTIE 1o ] ] ] ] ]
De fleste, der udtrykker enske om personlig

tilbagemelding pa deres arbejde, far det .......... (] L] (] L] (]
Min uddannelse er for teoretisk, i forhold til

hvad der er ngdvendigt pa arbejdsmarkedet.... [l L] L] L] (]
Ny forskning pa omradet inddrages ikke i til-

streekkeligt omfang ........ccccceevvveeeiieeniieeniieene, L] L] L] L] L]
Studiet lever op til mine forventninger-............. ] [ ] 0 [

Uddannelsen burde leegge mere vaegt pa at
udvikle vore kreative kompetencer.................... L] L] L] L] L]

Uddannelsen burde leegge mere veaegt pa at
udvikle vore sociale kompetencer...................... L] L] L] L] L]

13



34.Har du et arbejde ved siden af din uddannelse?

1)) PSSP PPPPPPPR L]
N LTSS PP P PP PP PPPPPPPN (]
Hvis ja (Sat ét kryds i hver linje) Ja  Nej
Er dit arbejde gkonomisk nadvendigt?.........cccccerriiiiiiiiiiiiiiiini e L] (]
Er dit arbejde relevant for din uddannelse? .........ccccceeeevciiieeeniieee e, Ll L]

35.Har du vaeret i praktik pa en arbejdsplads?

L PSPPSR TOTURTUPRROTION U] G4 til spm. 37

Hvis ja, skriv da i hvor mange uger

Antal uger:

36.Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om samspillet mellem teori-
undervisningen og praktik pa en arbejdsplads? (sz: ét kryds i hver linje)

Me- Enig Uenig Me- Ved ik-

get get ke/ir-
enig uenig  rele-
vant
Det er sveert at bruge den teoretiske viden i
PraktiKKen .......cccceeeviiiieiiiiee e L] L] L] L] L]
Det var nemt for mig at fa et passende praktik-
SO 1ottt ] ] ] ] ]
Teorien jeg har leert, giver mig mulighed for at
reflektere over praksis pa en arbejdsplads.......... ] ] ] ] ]
Mine erfaringer fra min praktik er blevet ind-
draget i undervisningen pa skolen ...........c........... (] (] (] (] (]
Jeg fik det praktiksted, jeg enskede mig.............. L] L] L] L] L]
Jeg har mest fungeret som vikar pa mit praktik-
ST 1ottt 0 0 0 0 0
Det bedste ved uddannelsen er at vere ude i
PraktiK .ooeiiiiienieeieceee e ] ] ] ] ]
Der er opstillet klare mal for min praktik............ L] L] L] L] L]

Jeg fik tilstreekkelig vejledning under min prak-

L]
L]
L]
L]
L]

Jeg fik lebende feed back pa mit arbejde under
PraktiKKen .......cccceeeviieieiiiiie e L] L] L] L] L]
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Sporgsmal 36 fortsat...
Hvor enig eller uenig er du i felgende udsagn om samspillet mellem teori-
undervisningen og praktik pa en arbejdsplads? (sz: ét kryds i hver linje)

Me- Enig Uenig Me- Ved ik-

get get ke/ir-
enig uenig rele-
vant
Jeg har kunnet bruge min viden og erfaringer
fra praktikken i den teoretiske undervisning...... L] L] L] L] L]

Min vejleder i praktikken havde for lidt kend-
skab til det teoretiske indhold i min uddannelse ] ] ] ] ]

Min praktikvejleder havde en klar opfattelse af,
hvad han/hun skulle gore i forhold til mig som

StUAETENAE ...ooeeieniiiiiiieiieeieee e ] ] ] ] ]
Min praktikvejleder bidrog til at skabe sam-
menhaeng mellem teori og praksis.........cceeveenee. L] L] L] L] L]

Min praktikvejleder bidrog i tilretteleeggelsen af
forleb, der fremmede leering og refleksion .......... L] L] L] L] L]

37.Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om den afsluttende opga-
ve/bacheloropgaven? (szt ¢t kryds i hver linje)

Me- Enig Uenig Me- Ved

get get ik-

enig uenig ke/ir-
rele-
vant

Jeg gleeder mig til at skrive den afsluttende op-
gave/bacheloropgaven ..........cccoceeevieeiiiieinieennnen. (] (] (] (] (]

Jeg er nerves for, at jeg ikke er dygtig nok teore-
tisk til at kunne skrive en god afsluttende opga-
ve/bacheloropgaven ........cccvveeevvieeeecciiee e L] L] L] L] L]

Den afsluttende opgave/bacheloropgaven ber
dreje sig om en konkret problemstilling pa en
arbejdsplads .......coocviiiiiiiiiiieee e, L] L] L] L] L]
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38.Hvor enig eller uenig er du i folgende udsagn om dine undervisere?

(Szet ét kryds 1 hver linje)

Det er vigtigt, at underviserne pa skolen har er-
faring fra praksis og treekker den ind i deres
10 0aT0 =0 a0 TA T3 0 B o ¥ o

Det er vigtigt, at de fleste af underviserne pa
skolen selv er uddannet inden for uddannelsens
fagomrade ......ceeeeeviiiieiiiiie e

Det er vigtigt, at der er undervisere pa skolen
med anden uddannelse, fx med erfaring fra
forskning og udviklingsprojekter inden for fag-
OMITAAEL .veeeieiieiiieeriiee ettt

Der er behov for, at undervisere og studerende
bliver bedre til at afstemme deres forventninger
til hinanden........ccooeviiiiiiiiiie e
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De folgende sporgsmal drejer sig om studiemiljget, det sociale miljg og
studievejledningen

39.Vurderer du, at du er en del af et fellesskab pa studiet? (st kun ét kryds)

= T B 0 1 I 4 - Lo IO SR PPPRRR L]
B B B 1 Lo o= = - ¢ LSS PPRRPPPR ]
Ja, MEN 1 TINGE GTAM .uvviiiiiiiiiiiiiiiiee e et e e e e e e e sarar e e e e e e e e seneaaaeeeeeeeeannns L]
)= PSSP PPPPPSRR L]
Hvis nej, skyldes det da, (szt ét kryds i hver linje) Ja Nej li]:/?rike_-
levant
.. at miljoet er praeget af kKliker?........ccceeveeiiiniiiiiiiiiiee, O O [
.. at de andre er meget yngre end dig selv? ..........ccccccerinninnninnen. O ]
.. at de andre er meget ®ldre end dig selv? .....cccccccvvviiiiiinninnnnnn. O O ([
.. at du valgte at std udenfor?.........cccoviveiiiiiiieeiniiie O O (]
.. at du ikke har tid til at deltage i sociale arrangementer?...... O O O
.. at du har langt til skolen?.......ccccccceviiiiiiiiiiii O O ([
.. at der ikke er noget fagligt feelleskab pa studiet?................... O O (|
.. at der ikke er noget socialt feelleskab pa studiet? .................. O O O
.. at der mangler rum til gruppearbejde?............cccceeiiiiiiiiiinnen. O ] ]
.. personlige problemer, der gor det svert at indga i et feel-
1eSSKRAD? oo O O (]
40.Hvordan feler du, at du klarer dig i din dagligdag?
(Seet kun ét kryds)
LY 4B ] F T 1o o L A PP PP PPPR ]
GOAL 1ttt s e e e e e (]
Hverken godt eller dArligt .......cccveiieiiiiiieiiiiie e ]
D F- 8 o =2 APPSR L]
VATKREIG AATIIGE ..vvveeiiiiiiieeeiiiie ettt e e e e e s s ta e e e e sabaeeeesnnbeeeeensnes ]
VOO TRKE ...ttt et e et e e st e e et ee e e L]

17




41.5ager du, eller har du sggt professionel hjeelp (fx psykolog, studenterradgiv-
ning, psykiater) til personlige problemer under uddannelsen? (szt kun ét kryds)

)= PSSR PPPRPR L]
Ja, T1eT€ GAMIGE...cceeeeiiiieeee e e e e e L]
Ja, €N ENKEIE GANIG....uviiiiiiiiiii i (]

Hvis ja, hvor tilfredsstillende har hj®lpen vaeret? (Sat kun ét kryds)

Yderst tilfredsstillende........uiiiiriiieiiiiiiiie e L]
Meget tilfTedsStillende.......cocuuiiiiiiiie e s e L]
TITedSSTIIIENAE .eeiiiiiiieeeiiieee et s e L]
Nogenlunde tilfredsStilleNde. ......ccuiiiiiiiiiiiiiiiieieeeee e ]
Tkke tilfredSStillende. . .coourieiiiiiiiie et L]
LY=o B 13RS PSR PPPPP ]

42.Bruger du studievejledningen pa din uddannelsesinstitution?

1 1= PP U PP PP P PPPP R OPPPPP [ Ga til spm. 45

43.Hvad bruger du studievejledningen til? Szt gerne flere kryds)

Praktiske ting i forbindelse med studiet (fx SU, studieordning, praktikforlgb)....... ]
Faglige ting i forbindelse med studiet (fx opgaver, eksamenskrav, eksaminer)....... ]

Personlige ting (fx stress, manglende mening med studiet, tvivl om at fortseette).. []

Problemer med medstuderende (fx i gruppearbejdet).......coovuviiiiieiiiiiiiiiiiiiieeeeienns ]
7N s Lo ] O PP P PP SPPPPPR L]
SKITV NVAA: 1o e e et e e e e e s st e e e e e e e e e anaae

44.Hvordan vurderer du studievejledningen? (Szt kun ét kryds)

Meget tilfrTedSStillENde. .. ..uiiiiiiiiiiiiiie e (]
TN =To ETS] A 0 U] o Lo LT PSPPPPPPPPR L]
Nogenlunde tilfredsStillende.........coouiiiiriiiiiiiiiiiiee e (]
TkKke tilfredSStillende .. cuiiii it e e e e e e e e e aaes L]
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45.Hvordan vurderer du samlet set folgende? (sz: ét kryds i hver linje)

Yderst
tilfreds-
stillende

Den sociale kontakt med en eller fle-

re af dine medstuderende.................... O
De sociale aktiviteter pa studiet (fx

fester, café, arlige arrangementer:

jule- og sommerfest)......cccccoevruriiieeennnn. O
Din egen indsats i forhold til de so-

ciale aktiviteter.........ccccoveeviiiireneiiinnnn.n. O

Meget
tilfreds-
stillende

Tilfreds
stillende

Nogen-
lunde
tilfreds-
stillende

46.Tenk pa det sidste halve ar. Hvor ofte har du: (Sz: ét kryds i hver linje)

Sjeel-
dent
eller
aldrig
haft hovedpine........cccccceeeviiviiiiiiieeeeees L]
haft mavepine........cccoceeeeeeivveeeeciiieeeeeieeee. ]
haft ondt i ryggen.......ccccoeeveveeeiiieeeennnnenn, L]
vaeret ked af det..oooeveeeeeviiiiiiiiiiiiieeeeein, ]
veret irriteret eller i darligt humer......... L]
AVZ: YN SI RS 1<) 4% 1 SRR ]
haft sveert ved at falde i sgvn................... ]
lidt af svimmelhed .......oooovvvvvvevivieeeennnnn. ]
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Cirka Mere Nee-
hver end sten
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] ] ]
L] L] L]
O O O
L] L] L]
O O O
L] L] L]
O O O

Ikke til-
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stillende

Ved
ikke

N O



Du er velkommen til nedenfor at skrive dine eventuelle bemarkninger. Du er ogsa vel-
kommen til at sende dem pa disse e-mail-adresser:

Anne Katrine Kamstrup Seren Haselmann
e-mail akk@akf.dk e-mail shm@akf.dk
Tak for hjelpen!
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Bilag 3: Bilag til kapitel 3
1. Afbrudstid i kvartilinddelinger for 4 udvalgte professionsbachelorer

Forklaring til figurerne:

De folgende figurer viser kvartilinddelingen for afbrud malt i maneder for de fire uddannel-
ser. Ved dette forstas det hgjeste antal studiemaneder, det har taget for de fx 25% hurtigst af-
brydende studerende at afbryde en uddannelse et givent teellingsar. Der er tale om faktisk
studietid, opgjort i teellingsaret for aforuddet. | det fglgende vil vi desuden kun benyttet 3 ars
glidende gennemsnit (se afsnit 3.3.1.2 for begrundelse).

Figur B3.1  Afbrudstid for de 25%6 hurtigste studerende pa de fire uddannelser

Afbrud de hurtigste 25%

=
o

Afbrudi maneder
[R=] (V5] =N u [=)] ~J (03] w

o] o 2 > ) o N €\ > I $H
) ) ) ) ) Q o Q ] N
S S . S, A S G
——Leerer ——Padagog Socialradgiver Bioanalytiker

Det ses ud fra 25%-kvartilet, at der er en forholdsvis stor spredning i, hvor mange maneder
de 25% hurtigst afbrydende studerende er pa deres uddannelser, inden de stopper. Séledes
har de pa bioanalytikeruddannelsen siden slutningen af 90’erne ligget p& omkring 3-4 méane-
der, mens lererne i samme periode har ligget pd omkring 6-8 maneder, hvilket altsd er om-
kring dobbelt sd lang tid som bioanalytikerne. Endvidere kan det ses, at bioanalytikerne og
socialradgiverne har oplevet et fald i maneder tilbragt pa studiet inden studiestop for denne
kvartil, mens lererne har oplevet en forlengelse af antal maneder.
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Figur B3.2 Afbrudstid for de 50%6 hurtigste studerende pa de fire uddannelser

Figur B3.3  Afbrudstid for de 75% hurtigste studerende pa de fire uddannelser

Tendensen fra 25%-kvartilet bliver delvist fart videre i bade 50%- og 75%-fraktilerne, hvor
man kan se, at de, der afbryder deres studie, gar det vaesentlig hurtigere hos bioanalytikerne
end hos de andre uddannelser, hvor serligt de leererstuderende er lzenge pa studiet, inden de
falder fra.

156



2. Fuldfgrelsesprocenten for forskellige aldersgrupper
pa de 4 uddannelser

Forklaring til figurerne:
I det folgende vil vi se pa fuldferelsesprocenter for forskellige aldersgrupper. Aldersgrupper-
ne er inddelt i &r i henholdsvis 15-1928, 20-24, 25-29, 30-34 og 35<.

Sidst navnte gruppe er inddelt saledes dels fordi der for mange af de overliggende al-
dersgrupper, altsd 35-39, 40-44 osv., er meget fa personer, i enkelte tilfelde sé fa, at der ikke
foreligger noget fuldfarelsesprocent for givne ar for en given uddannelse?®. og dels fordi un-
dersggelsens sigte retter sig imod de yngre studerende. Gruppen af de 20-24-arige udger
klart den starste gruppe antalsmassigt (se bilag), og grundet dette forhold er denne gruppe
blevet undersggt for evt. skeevheder ved at sld de dekkede aldersgrupper sammen, idet det
muligvis kunne veere sddan, at eksempelvis de 22-arige klarede sig klart bedre end de 24-
arige. Dette har vi fundet ikke var tilfeeldet, og vi mener dermed, at aldersinddelingerne, som
de foreligger, er passende (se evt. bilag).

I det folgende vil vi se pa hver enkel uddannelse sarskilt og se pa fuldfgrelsesprocenterne
for de enkelte aldersgrupper.

I det felgende vil vi desuden igen kun benytte 3 ars glidende gennemsnit (se afsnit 3.3.1.2
for begrundelse).

Figur B3.4  Aldersgrupperet fuldfgrelsesprocent for prof.bach.

Fuldfgrelsesprocent for prof. bach. fordelt pa aldersgrupper
90
= g0 e —
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Q
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Som med den generelle fuldfarelsesprocent har ogsa fuldfgrelsesprocenterne for de forskelli-
ge aldersgrupper pa professionsbacheloruddannelserne som helhed, svinget noget i hele pe-
rioden. De fleste aldersgrupper har oplevet en kort varig stigning startende fra tidlig - midt
80’erne, dog typisk efter fuldt af et fald i fuldfgrelsesprocenten i slutningen af 90’erne, dog
begynder faldet for aldersgrupperne 15-19 og over 35 tidligere. Falles for alle aldersgrupper-
ne er at der de seneste ar er en svag stigning at spore i fuldfgrelsesprocenterne
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Figur B3.5 Aldersgrupperet fuldfgrelsesprocent for peedagoguddannelsen.

Figur B3.6  Aldersgrupperet fuldfgrelsesprocent for leereruddannelsen.

For bade padagog- og lereruddannelsen har der gennem de senere &r tegnet sig noget no-
genlunde ens billede. Gruppen med de 20-24-arige klarer bedst, mens grupperne 15 -19, 25-
29 og 30-34 ligger nogenlunde ens, dog med gruppen af de 15-19-arige som den mest svin-
gende. Gruppen 35+ klarer sig over hele linjen darligere end de andre grupper (med undta-
gelse af arene 1986, 1990 og 2002, hvor den @ldste gruppe klarer sig en lidt bedre end de 15-
19-arige). For lereruddannelsen, hvor forskellen er stgrst, er der hele 22,5% forskel mellem
de 20-24-arige og gruppen af 35+ i 2005. Til sammenligning var forskellen hos paedagogerne
samme ar 9,5%.
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Figur B3.7  Aldersgrupperet fuldfgrelsesprocent for bioanalytikeruddannelsen.

Bioanalytikeruddannelsen er den af de fire uddannelser, der skiller sig mest ud, nar der ses
pa fuldfgrelsesprocenter fordelt pa aldersgrupper. Det farste, der er veerd at bemaerke, er fra-
veeret af grupperne 30-34-arige og 35+ gruppen. Endvidere er det farst i starten af 90’erne af
gruppen af de 25-29-arige kommer med i statistikken. Dette skyldes, som vi s tidligere, den
forholdsvis unge startalder pa denne uddannelse i forhold til de tre andre. For bioanalytike-
ruddannelsen er det de helt unge, der klare sig bedst, mens de to gvrige grupper gennem pe-
rioden har skiftedes til at indtage andenpladsen. Der ma igen tages forbehold for det lille an-
tal studerende, der er pa bioanalytikeruddannelsen, men samtidig er grupperne af de 15-19-
arige og de 25-29-arige ca. lige store, sa det lille antal studerende i den yngste aldersgruppe
forklarer ikke alene, hvorfor denne gruppe skulle klare sig bedre end eksempelvis de 25-29-
arige.

Figur B3.8 Aldersgrupperet fuldfarelsesprocent for socialradgiveruddannelsen.
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Pa socialradgiveruddannelsen ser det generelle billede en smule anderledes ud i forhold til
paedagog- og lereruddannelserne, om end der er nogle faellestreek. Der ses en stgrre Igen er
aldersgruppen 35+ den, der klare sig darligst. Samtidig er det veerd at bemerke, at gruppen
med de 15-19-arige ikke er reprasenteret jf. alderen for start pa socialrddgiveruddannelsen.
Det ses ogsa, at der er en stgrre polarisering af aldersgrupperne i forhold til, hvad vi sa ved
bade padagog- og lereruddannelserne.
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Bilag 3: Bilag til kapitel 5

Tabel B5.1 Overvejelser om afbrud fordelt pa aldersgrupper

Har du overvejet at afbryde I alt
din uddannelse?
ja Nej Procent Antal
18-21-arige 39 61 100 349
22-24-arige 33 67 100 964
25-29-arige 26 74 100 463
30-34-arige 31 70 100 410
Uoplyst 32 68 100 25

Tabel B5.2 Overvejelser om afbrud fordelt pa karakterer

Har du overvejet at afbryde
din uddannelse?
ja Nej Total procent Antal
<5 34 66 100 381
5-6,4 29 71 100 498
6,5-8 35 65 100 500
>8 33 67 100 359
Uoplyst 31 69 100 473

Tabel B5.3 Overvejelser om afbrud fordelt pa ken

Har du overvejet at afbryde
din uddannelse?
ja Nej Total procent Antal
Kvinde 34 67 100 1592
Mand 28 72 100 612
Uoplyst 29 71 100 7

Tabel B5.4 Overvejelser om afbrud fordelt p&, hvordan den studerende klarer sig i

hverdagen
Har du overvejet at afbryde
din uddannelse?
ja Nej Total procent Antal

Virkelig godt 21 79 100 261
Godt 26 74 100 1437
Hverken godt eller darligt, 56 44 100 483
samt ved ikke
Uoplyst 33 67 100 30

161



Bilag 4: Bilagstabeller til kapitel 6

Tabel B6.1

nelsesstedet

Du far/fik ikke nok personlig tilbagemelding fra dine leerere pa uddan-

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 35 23 24 11 7 100 202
Psedagoguddannelsen | 35 20 20 10 15 100 182
Bioanalytiker- 40 25 25 0 10 100 20
uddannelsen
Socialradgiver- 18 20 33 18 11 100 55
uddannelsen
@vrige uddannelser 38 27 20 11 5 100 199
Samlet for alle 35 23 22 11 100 658
uddannelser

Tabel B6.2 Du far/fik ikke nok personlig tilbagemelding fra dine praktikvejledere
pa praktikstedet
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 54 18 15 9 5 100 200
Psedagoguddannelsen | 48 15 20 9 8 100 176
Bioanalytiker- 69 13 6 6 6 100 16
uddannelsen
Socialradgiver- 64 18 7 7 4 100 28
uddannelsen
@vrige uddannelser 61 18 12 5 4 100 147
Samlet for alle 55 17 15 8 6 100 567

uddannelser

Tabel B6.3 Du far/fik ikke nok personlig tilbagemelding fra dine studiekammerater
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt

Laereruddannelsen 55 27 10 6 2 100 195

Psedagoguddannelsen | 50 23 15 7 5 100 177

Bioanalytiker- 47 18 24 12 6] 100 17

uddannelsen

Socialradgiver- 47 29 10 10 4 100 49

uddannelsen

@vrige uddannelser 48 23 17 7 5 100 202

Samlet for alle 51 25 14 7 4 100 640

uddannelser
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Tabel B6.4 Der bliver/blev stillet for store krav til dig med hensyn til lektier og in-
dividuelle opgaver

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 48 19 15 13 5 100 209
Psedagoguddannelsen | 44 11 18 12 15 100 196
Bioanalytiker- 19 29 19 5 29 100 21
uddannelsen
Socialradgiver- 34 21 15 17 13 100 53
uddannelsen
@vrige uddannelser 37 22 18 11 13 100 215
Samlet for alle 42 18 17 12 12 100 694

uddannelser

Tabel B6.5 Der er/var for meget gruppearbejde pa uddannelsen

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 41 22 18 11 8 100 210
Psedagoguddannelsen | 52 20 17 8 3 100 185
Bioanalytiker- 33 17 33 11 7 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 39 14 25 9 13 100 56
uddannelsen
@vrige uddannelser 51 20 13 8 7 100 204
Samlet for alle 47 20 17 9 7 100 673

uddannelser

Tabel B6.6 Der er/var for f& undervisningstimer

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 44 16 15 13 12 100 210
Peedagoguddannelsen | 42 17 16 12 12 100 187
Bioanalytiker- 67 11 6 6 11 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 51 13 19 6 11 100 53
uddannelsen
@vrige uddannelser 59 17 11 6 6 100 207
Samlet for alle 49 16 14 10 10 100 675

uddannelser
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Tabel B6.7 Der er/var for mange aflysninger af undervisningstimer
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 64 16 9 4 6 100 207
Psedagoguddannelsen | 48 19 12 8 13 100 190
Bioanalytiker- 74 21 0 5 0 100 19
uddannelsen
Socialradgiver- 62 12 4 12 12 100 52
uddannelsen
@vrige uddannelser 70 12 5 4 8 100 203
Samlet for alle 62 16 8 6 9 100 671
uddannelser
Tabel B6.8 Der er/var for lidt praktisk indhold i uddannelsen
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning i alt
Leereruddannelsen 26 16 21 22 15 100 214
Peedagoguddannelsen | 57 18 14 7 4 100 187
Bioanalytiker- 56 17 22 0 6 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 49 11 21 11 9 100 47
uddannelsen
@vrige uddannelser 52 17 15 11 6 100 200
Samlet for alle 45 17 17 13 8 100 666
uddannelser
Tabel B6.9 Det faglige niveau pa uddannelsen er/var for lavt
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 57 10 11 12 9 100 202
Psedagoguddannelsen | 55 16 12 7 11 100 181
Bioanalytiker- 89 0 0 6 6 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 65 2 13 11 9 100 54
uddannelsen
@vrige uddannelser 68 12 9 7 5 100 198
Samlet for alle 61 11 11 9 8 100 653

uddannelser
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Tabel B6.10 Der er/var for meget praktisk indhold i uddannelsen

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 85 7 5 2 1 100 202
Psedagoguddannelsen | 74 13 6 3 4 100 178
Bioanalytiker- 90 0 11 (0] 0 100 19
uddannelsen
Socialradgiver- 81 13 4 0 2 100 48
uddannelsen
@vrige uddannelser 80 10 5 3 2 100 194
Samlet for alle 80 10 5 2 2 100 641
uddannelser
Tabel B6.11 Der er/var for lidt teori i uddannelsen
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 66 10 13 7 5 100 206
Peedagoguddannelsen | 60 17 12 6 4 100 182
Bioanalytiker- 85 0 5 0] 10 100 20
uddannelsen
Socialradgiver- 68 11 6 11 4 100 53
uddannelsen
@vrige uddannelser 71 12 9 5 4 100 200
Samlet for alle 67 12 10 6 5 100 661
uddannelser
Tabel B6.12 Der var for meget teori i uddannelsen
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 65 11 12 9 4 100 211
Psedagoguddannelsen | 60 10 11 8 10 100 193
Bioanalytiker- 50 9 14 5 23 100 22
uddannelsen
Socialradgiver- 54 14 20 3 9 100 59
uddannelsen
@vrige uddannelser 60 16 13 8 3 100 205
Samlet for alle 60 12 13 8 7 100 690

uddannelser
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Tabel B6.13 Familiemeaessige forpligtelser tager/tog for meget tid/energi

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 68 11 7 6 7 100 206
Psedagoguddannelsen | 56 14 8 12 10 100 199
Bioanalytiker- 60 5 10 10 15 100 20
uddannelsen
Socialradgiver- 60 11 11 7 12 100 57
uddannelsen
@vrige uddannelser 55 16 11 11 8 100 200
Samlet for alle 60 13 9 9 9 100 682
uddannelser
Tabel B6.14 Du har/havde gkonomiske problemer
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 61 17 12 7 3 100 209
Peedagoguddannelsen | 44 18 18 8 12 100 185
Bioanalytiker- 68 11 16 5 0 100 19
uddannelsen
Socialradgiver- 60 12 16 7 7 100 57
uddannelsen
@vrige uddannelser 59 17 9 7 8 100 204
Samlet for alle 56 17 13 7 7 100 674
uddannelser
Tabel B6.15 Du har/havde psykiske problemer
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 75 11 9 4 2 100 204
Psedagoguddannelsen | 61 13 12 7 8 100 186
Bioanalytiker- 70 10 5 10 5 100 20
uddannelsen
Socialradgiver- 80 9 6 4 2 100 55
uddannelsen
@vrige uddannelser 66 16 8 6 5 100 199
Samlet for alle 68 13 9 5 5 100 664

uddannelser
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Tabel B6.16 Du har/havde andre private problemer

| AKF [Rapport

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 64 15 12 7 2 100 208
Psedagoguddannelsen | 53 20 10 11 7 100 186
Bioanalytiker- 68 5 9 9 9 100 22
uddannelsen
Socialradgiver- 68 18 5 2 7 100 57
uddannelsen
@vrige uddannelser 57 13 12 10 8 100 201
Samlet for alle 59 16 11 8 7 100 674
uddannelser
Tabel B6.17 Jeg fandt ud af, hvilken anden uddannelse jeg vil/ville i gang med
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 59 13 14 9 5 100 181
Peedagoguddannelsen | 64 10 10 8 8 100 174
Bioanalytiker- 67 11 17 0 6 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 61 10 12 6 10 100 49
uddannelsen
@vrige uddannelser 60 9 12 10 9 100 182
Samlet for alle 61 11 12 8 7 100 604
uddannelser
Tabel B6.18 Du har fundet ud af, at arbejdet som feerdiguddannet er for hardt
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 63 15 13 8 1 100 207
Psedagoguddannelsen 65 15 12 6 3 100 182
Bioanalytiker- 78 22 0 0 0 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 51 18 18 7 6 100 55
uddannelsen
@vrige uddannelser 74 12 7 5 2 100 198
Samlet for alle 66 15 11 6 2 100 660
uddannelser
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Tabel B6.19 Du oplever/oplevede, at anerkendelsen og respekten for arbejdet som

feerdiguddannet er for lav

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 42 18 19 13 8 100 212
Psedagoguddannelsen | 39 20 20 11 12 100 179
Bioanalytiker- 72 17 6 6 0 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 40 28 20 4 9 100 57
uddannelsen
@vrige uddannelser 74 10 10 3 3 100 194
Samlet for alle 51 17 16 8 7 100 660

uddannelser

Tabel B6.20 Mangelfuldt udstyr (fx hardware, software, teknisk udstyr) pa skolen

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 71 16 7 4 2 100 202
Psedagoguddannelsen | 59 20 10 7 4 100 182
Bioanalytiker- 77 12 6 o 6 100 17
uddannelsen
Socialradgiver- 73 16 7 4 0 100 45
uddannelsen
@vrige uddannelser 62 16 11 7 5 100 198
Samlet for alle 65 17 9 5 3 100 644
uddannelser
Tabel B6.21 Fagkombinationen pa min nuvaerende uddannelse er/ var for snaevre
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 30 17 22 13 16 100 201
Peedagoguddannelsen 54 16 20 8 2 100 177
Bioanalytiker- 55 20 10 5 10 100 20
uddannelsen
Socialradgiver- 59 25 13 4 0 100 53
uddannelsen
@vrige uddannelser 63 18 11 5 3 100 195
Samlet for alle 50 18 17 8 7 100 646

uddannelser
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Tabel B6.22 Studiets faglige indhold svare ikke til det jeg havde forventet

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 34 14 25 16 11 100 207
Paedagoguddannelsen 39 18 19 13 12 100 183
Bioanalytiker- 25 15 20 20 20 100 20
uddannelsen
Socialradgiver- 38 24 16 16 6 100 55
uddannelsen
@vrige uddannelser 42 23 18 11 6 100 206
Samlet for alle 38 19 20 14 10 100 671
uddannelser
Tabel B6.23 Jeg har mistet interessen for faget/arbejdsomradet
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 53 18 18 6 4 100 207
Psedagoguddannelsen | 63 17 13 4 3 100 180
Bioanalytiker- 74 16 5 0 5 100 19
uddannelsen
Socialradgiver- 50 24 15 7 4 100 54
uddannelsen
@vrige uddannelser 60 21 9 6 100 200
Samlet for alle 58 19 13 4 100 660
uddannelser
Tabel B6.24 Du var ikke moden nok til at starte pa uddannelsen
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning i alt
Laereruddannelsen 78 10 8 3 2 100 197
Psedagoguddannelsen | 80 10 5 4 2 100 167
Bioanalytiker- 83 6 11 0 o 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 71 14 6 4 4 100 49
uddannelsen
@vrige uddannelser 76 9 8 5 2 100 194
Samlet for alle 78 10 7 4 2 100 625

uddannelser
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Tabel B6.25 Du fandt ud af, at uddannelsen ikke giver nok muligheder for videre-
uddannelse

Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | | alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Leereruddannelsen 80 10 8 2 1 100 197
Psedagoguddannelsen | 83 11 5 1 1 100 171
Bioanalytiker- 79 5 0 0 16 100 19
uddannelsen
Socialradgiver- 75 12 6 4 4 100 52
uddannelsen
@vrige uddannelser 82 7 6 3 2 100 189
Samlet for alle 81 9 6 2 2 100 628
uddannelser
Tabel B6.26 Arbejdet ved siden af uddannelsen tager/tog for meget tid/energi
Ingen Lille Middel Stor Seerdeles stor | Procent | I alt
betydning | betydning | betydning | betydning | betydning ialt
Laereruddannelsen 73 11 7 7 1 100 202
Paedagoguddannelsen | 62 15 11 5 8 100 182
Bioanalytiker- 78 6 0 11 6 100 18
uddannelsen
Socialradgiver- 60 20 6 6 8 100 50
uddannelsen
@vrige uddannelser 68 10 9 8 5 100 195
Samlet for alle 67 13 9 7 5 100 647

uddannelser
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Bilag 5: Bilagstabeller til kapitel 7

Tabel B7.1
Vurderer du, at du er en del af feellesskabet p& studiet
Ja, i hgj Ja, i hogen Ja, men i Nej Total
grad grad ringe grad
Har overvejet at afbryde uddannelsen 24 33 50 73 32
Har ikke overvejet at afbryde uddannelsen 76 67 50 27 68
Procent i alt 100 100 100 100 100
I alt 926 943 242 62 2173
Tabel B7.3a
Vurderer du at du er en del af feellesskabet pa studiet Hvilket udbytte har du af gruppearbejde som leeringssituation
Meget Ringe Middel Stort Meget Procent i I alt
ringe stort alt
Ja, i hgj grad 1 3 22 44 31 100 924
Ja, i nogen og ringe grad samt, nej. 1 8 33 38 20 100 1244
Samlet 1 6 28 41 25 100 2168
Tabel B7.3b
Vurderer du at du er en del af feellesskabet pa studiet Hvilket udbytte har du af arbejde i laesegrupper/studiegrupper som lse-
ringssituation
Meget Ringe Middel Stort Meget Procent i I alt
ringe stort alt
Ja, i hgj grad 1 7 27 38 28 100 858
Ja, i nogen og ringe grad samt, nej. 4 12 36 31 17 100 1116
Samlet 3 10 32 34 22 100 1974
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Tabel B7.4a

Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse

Hvilket udbytte har du

af gruppearbejde som laeringssituation

Meget Ringe Middel Stort Meget Procent i | alt
ringe stort alt
Ja 2 11 37 35 16 100 701
Nej 1 24 43 29 100 1482
Samlet 1 28 41 25 100 2183
Tabel B7.4b
Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse Hvilket udbytte har du af arbejde i leesegrupper/studiegrupper som
leeringssituation
Meget Ringe Middel Stort Meget Procent i | alt
ringe stort alt
Ja 6 14 36 30 14 100 631
Nej 2 8 30 35 25 100 1352
Samlet 3 10 32 34 22 100 1983
Tabel B7.5
Vurderer du at du er en del af feellesskabet pa studiet | Hvordan vurderer du samlet set samarbejdet mellem dig og dine med studerende
Yderst Meget Tilfreds- Nogen- Ikke til- Procent i I alt
tilfreds- tilfreds- stillende lunde til- freds- alt
stillende stillende freds- stillende
stillende
Ja, i hgj grad 26 54 17 2 100 924
Ja, i nogen og ringe grad samt, nej. 8 38 39 11 100 1235
Samlet 16 45 30 7 100 2159
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Tabel B7.6

Vurderer du at du er en del af faellesskabet pa studiet

Hvordan vurderer du samlet set muligheden for at fa hjaelp til noget fagligt fra en med
studerende

Yderst Meget Tilfreds- Nogen- Ikke til- Procent i I alt
tilfreds- tilfreds- stillende lunde til- freds- alt
stillende stillende freds- stillende
stillende
Ja, i hgj grad 29 47 20 4 0 100 916
Ja, i nogen og ringe grad samt, nej. 14 37 34 11 5 100 1209
Samlet 20 41 28 8 3 100 2125
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Bilag 6: Bilagstabeller til kapitel 8

Tabel B8.10a

Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse

Hvilket udbytte har du af holdundervisningen som leeringssituation

Meget Ringe Middel Stort Meget stort | Procent i | alt
ringe alt
Ja 1 6 37 38 17 100 697
Nej 1 4 28 42 25 100 1482
Samlet 1 5 31 41 22 100 2179
Tabel B8.10b
Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse Hvilket udbytte har du af selvsteendig opgaveskrivning som laeringssitua-
tion
Meget Ringe Middel Stort Meget stort | Procent i | alt
ringe alt
Ja 3 9 31 38 19 100 662
Nej 1 31 39 24 100 1389
Samlet 2 31 39 22 100 2051
Tabel B8.10c
Har du pa noget tidspunkt overvejet at afbryde din uddannelse Hvilket udbytte har du af praktik pa en arbejdsplads som leeringssituation
Meget Ringe Middel Stort Meget stort | Procent i I alt
ringe alt
Ja 2 3 17 31 47 100 590
Nej 1 1 8 28 61 100 1243
Samlet 1 2 11 29 57 100 1833
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Tabel B8.11a

Har du pad noget tids-
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse

Hvordan vurdere du samlet undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer i

forhold til holdundervisningen

Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 10 26 41 19 5 100 696
Nej 12 36 36 14 2 100 1471
Samlet 11 33 38 15 3 100 2167
Tabel B8.11b
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer i
punkt overvejet at af- forhold til vejledning
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 6 20 31 27 17 100 681
Nej 9 27 37 21 6 100 1440
Samlet 8 25 35 23 10 100 2121
Tabel B8.11c
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer i
punkt overvejet at af- forhold til opgavevejledning
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 4 15 33 29 19 100 684
Nej 7 23 37 24 10 100 1439
Samlet 6 20 36 26 13 100 2123
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Tabel B8.11d

Har du pd noget tids-
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse

Hvordan vurdere du samlet undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer i
forhold til forberedelse og efterbehandling af praktik

Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 5 15 30 28 22 100 564
Nej 8 22 36 24 11 100 1192
Samlet 7 19 34 25 15 100 1756
Tabel B8.11e
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet undervisernes paedagogiske og faglige kompetencer i
punkt overvejet at af- forhold til vejledning i praktikken uden for uddannelsesstedet
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 10 20 30 21 19 100 537
Nej 11 27 32 20 10 100 1110
Samlet 11 25 32 21 13 100 1647
Tabel B8.12a
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet holdundervisningens indhold
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 5 27 44 19 5 100 705
Nej 10 42 38 10 2 100 1493
Samlet 8 37 40 13 3 100 2198
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Tabel B8.12b

Har du pd noget tids-
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse

Hvordan vurdere du samlet undervisningsformerne

Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 3 20 44 27 7 100 706
Nej 6 33 45 15 2 100 1490
Samlet 5 29 44 18 3 100 2196
Tabel B8.12c
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet undervisningsniveauet
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 4 21 43 20 12 100 701
Nej 8 33 42 13 4 100 1481
Samlet 7 29 43 15 6 100 2182
Tabel B8.12d
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet leerernes evne til at forklare sveere ting, s& man kan for-
punkt overvejet at af- st dem
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i I alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 7 25 33 24 11 100 702
Nej 10 34 36 17 4 100 1486
Samlet 9 31 35 19 6 100 2188
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Tabel B8.12e

Har du pd noget tids-

Hvordan vurdere du samlet leerernes evne til at ggre stoffet interessant og ved-

punkt overvejet at af- kommende
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Ja 5 23 30 29 13 100 698
Nej 8 30 39 20 3 100 1480
Samlet 7 28 36 23 6 100 2178
Tabel B8.13a
Hvordan vurdere du samlet leerernes evne til at ggre stoffet interessant og ved-
kommende fordelt p4 dem der pa et tidspunkt har overvejet at afbryde sin uddan-
nelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i I alt
freds- freds- stillende tilfreds- freds- alt
stillende stillende stillende stillende
Leereruddannelsen 7 26 29 29 10 100 210
Peedagoguddannelsen 5 26 25 31 14 100 196
Bioanalytiker- 14 13 55 9 9 100 22
uddannelsen
Socialradgiver- 2 14 34 34 17 100 59
uddannelsen
@vrige uddannelser 5 19 32 29 15 100 211
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Tabel B8.13b

Hvordan vurdere du samlet leerernes evne til at ggre stoffet interessant og ved-
kommende fordelt p& dem der ikke pa et tidspunkt har overvejet at afbryde sin ud-

dannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- stil- freds- alt
stillende stillende lende stillende
Leereruddannelsen 5 35 38 18 3 100 337
Peedagoguddannelsen 10 30 40 17 4 100 417
Bioanalytiker- 13 23 36 19 9 100 47
uddannelsen
Socialradgiver- 12 26 31 27 5 100 109
uddannelsen
@vrige uddannelser 7 29 41 21 2 100 570
Tabel B8.18a
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet din deltagelse i evalueringen af undervisningen
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- stil- freds- alt
stillende stillende lende stillende
Ja 5 21 41 25 9 100 671
Nej 6 26 45 19 4 100 1433
Samlet 6 24 44 21 6 100 2104
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Tabel B8.18b

Har du pd noget tids-

Hvordan vurdere du samlet leerernes statte i sveere situationer (studiemaessigt eller

punkt overvejet at af- personligt)
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- stil- freds- alt
stillende stillende lende stillende
Ja 7 20 29 28 16 100 527
Nej 12 26 41 17 5 100 1111
Samlet 10 24 37 20 100 1638
Tabel B8.18c
Har du pa noget tids- Hvordan vurdere du samlet din medindflydelse pa undervisningen
punkt overvejet at af-
bryde din uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i I alt
freds- freds- stillende tilfreds- stil- freds- alt
stillende stillende lende stillende
Ja 3 13 34 35 14 100 657
Nej 5 20 44 25 100 1407
Samlet 5 18 41 28 9 100 2064

Tabel B8.20a

De fleste der udtrykker gnske om personlig tilbagemelding pa deres arbejde, far
det, fordelt pa& dem der pa et tidspunkt har overvejet at afbryde sin uddannelse

Meget enig Enig Uenig Meget uenig Procent i alt 1 alt
Leereruddannelsen 18 55 23 5 100 177
Paedagoguddannelsen 7 58 26 9 100 151
Bioanalytikeruddannelsen 19 63 6 13 100 16
Socialrddgiveruddannelsen 6 34 38 22 100 50
@vrige uddannelser 67 20 7 100 173
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Tabel B8.20b

De fleste der udtrykker gnske om personlig tilbagemelding pa deres arbejde, far
det, fordelt p4 dem der ikke pa et tidspunkt har overvejet at afbryde sin uddannel-
se
Meget enig Enig Uenig Meget uenig Procent i alt I alt
Leereruddannelsen 14 70 10 6 100 301
Peedagoguddannelsen 12 69 16 4 100 338
Bioanalytikeruddannelsen 74 13 5 100 38
Socialradgiveruddannelsen 5 59 27 9 100 85
@vrige uddannelser 13 73 11 3 100 460
Tabel B8.21
Har du pa noget tidspunkt overvejet Hvor sveert er det at fa faglig hjeelp fra undervisere
at afbryde din uddannelse
Meget let | Let Hverken Sveert Meget Procent i I alt
let eller sveert alt
sveert
Ja 16 36 35 10 3 100 630
Nej 22 45 27 5 1 100 1373
Samlet 20 42 30 6 100 2003
Tabel B8.22a
Hvor sveert er det at f& faglig hjeelp fra underviserne fordelt pa dem der pa et tids-
punkt har overvejet at afbryde sin uddannelse
Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i | alt
freds- freds- stillende tilfreds- stil- freds- alt
stillende stillende lende stillende
Leereruddannelsen 18 40 35 5 2 100 204
Peedagoguddannelsen 14 32 35 16 2 100 167
Bioanalytiker 39 17 39 0 6 100 18
uddannelsen
Socialradgiver 11 36 40 9 4 100 45
uddannelsen
@vrige uddannelser 14 37 34 11 4 100 196
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Tabel B8.22b

Hvor sveert er det at fa faglig hjeelp fra underviserne fordelt pa dem der ikke pa et
tidspunkt har overvejet at afbryde sin uddannelse

Yderst til- Meget til- Tilfreds- Nogenlunde Ikke til- Procent i I alt
freds- freds- stillende tilfreds- stil- freds- alt
stillende stillende lende stillende
Leereruddannelsen 25 48 22 5 0 100 328
Paedagoguddannelsen 19 44 33 3 2 100 370
Bioanalytiker- 18 57 23 0 2 100 44
uddannelsen
Socialradgiver- 23 42 29 6 (0] 100 96
uddannelsen
@vrige uddannelser 22 45 26 5 1 100 535
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English summary
Introduction

The Danish Institute of Governmental Research (AKF) has previously conducted two investi-
gations of student evaluations of their Professional Bachelor Programs. These are the investi-
gation concerning the nursing program, c.f. Jensen et al 2006, and the investigation concern-
ing the IT program, c.f. Jensen et al 2008. In extension of this, the Ministry of Education has
asked AKF to study the remaining Professional Bachelor Programs, with a focus on four in
particular: the teaching, education, social work, and bio-analyst programs.

The investigation includes questionnaires for 2nd semester students on all the Profes-
sional Bachelor Programs (with the exception of students on the IT and nursing programs),
analyses of registry data of intake, drop-out rates, completion times and patterns of educa-
tion after dropping out of programs etc. as well as interviews with rectors/those responsible
for the programs, supervisors, teachers and students. The investigation focuses on course
content and organization, study environments, including student-teacher relationships, study
forms, interchange of theory and practice and the importance of these aspects in the stu-
dents’ interest and motivation for completing their Professional Bachelor Programs. The stu-
dy aimed to contribute analyses and results that can help to reduce the drop-out rate from
our Professional Bachelor Programs.

Background

The Danish labor market is characterized by a shortage of employees in a wide range of areas,
both in the private and public sectors. The public-sector labor market has problems recruit-
ing e.g. nurses, teachers, pre-school and leisure-time teachers, social workers, bio analysts
etc. to varying degrees, depending on the conditions in the local or regional labor markets.
Areas such as engineering are also experiencing problems attracting experienced employees.
Some of these recruitment problems can be expected to be reinforced in the future, amongst
other things by the demographical wastage from the labor market, and shifts in the composi-
tion of the population in terms of age, due in particular to the growing number of senior citi-
zens. Our Professional Programs are vital suppliers of future workforce for these job func-
tions, but unfortunately the drop-out rate on these programs is significant. The Ministry for
Education has therefore asked AKF to investigate all the Professional Programs, with the ex-
ception of the nursing program and selected IT programs, which AKF has investigated ear-
lier.

The results of the investigation in perspective

Drop-out rates can only to a limited extent be explained by the students’ formal background
characteristics such as age and education. The student body comprises many levels. If drop-
out rates are to be reduced, a focus must therefore be maintained on the grounds for program
selection and on the program structure and content — both in school and work experience —
as well as on the teaching framework, e.g. in the form of the study environment. In the light
of this investigation and AKF’s previous investigations concerning the nursing and IT Profes-
sional Bachelor Programs, a number of initiatives can be identified that could help motivate
more students to complete their Professional Bachelor Programs:
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Many young people today change programs, but on the Professional Bache-
lor Programs, 15 months after dropping out, only a limited number had
started on another program. It is therefore important that the program and
business guidance ensures to a larger extent that the students’ expectations
and prerequisites more closely resemble the demands and content of the
theoretical and practical elements of the programs. Otherwise, the conse-
guences could be that relatively many students risk dropping out of a me-
dium or long-duration higher education program with no vocational qualifi-
cations.

If the drop-out rate is to be reduced and more students are to be motivated
to complete the Professional Bachelor Programs they have begun, initiatives
should be based on the differentiated nature of the student body. The Pro-
fessional Bachelor Programs are characterized by a student body that spans
many ages, with many different kinds of life experiences and very different
prerequisites for completing the programs they begin. This must be as-
sumed to be an important starting point for organizing the teaching and for
establishing an inclusive professional social environment.

Student-teacher relationships are considered to be important learning and
inclusion mechanisms. The teachers’ ability to create a dialogue in class,
give personal feedback, ensure that the students participate in the teaching,
give the students support when needed etc. are aspects of such relation-
ships. For a number of students, the student-teacher relationship is sub-
standard, and the question is therefore how to safeguard that more of those
requiring personal feedback actually receive it.

Receiving professional help from the teachers outside class is not easy. That
is expressed by relatively many of those who have considered dropping out.
For students who have no opportunity to receive feedback in class, and who
perhaps both professionally and personally are in danger of terminating
their programs it must be considered important that the teachers have the
opportunity to support such students.

Student-student relationships in the form of the common professional and
social communities built up on some programs are very important in deter-
mining whether or not the study environment as a whole is inclusive. For
many students, social groups that involve a certain commitment therefore
play a vital role in whether the students complete their Professional Bache-
lor Programs. Forming common professional and social communities can be
difficult on many Professional Bachelor Programs, however, where age dif-
ferences are large and the students’ life experiences, educational prerequi-
sites and private family situations differ a great deal. However, it must be
seen as important that the individual educational institutions are working
on and have strategies in place to promote group-forming processes that in-
clude everyone and keep the students studying. They can achieve this by e.g.
giving higher priority to the “study products” that have been created
through cooperation, e.g. written assignments and presentations, e.g. with
allocation of ECTS points.



Creating better student-student relationships and student-teacher relation-
ships seems to depend a great deal on the students having a stable affilia-
tion with a class rather than many changes that can result from e.g. indi-
vidualization, modification and responsibility for one’s own learning. There
appears to be a need for well-defined teaching spaces, both in terms of par-
ticipants and content. The question is therefore whether “home” classes
should be the starting point for most teaching activities.

“Professional interests” are very important motifs for the choice of Profes-
sional Program, and that the programs contain both theory and practice.
The program selected has great importance for how the students form their
identities and is a personal development project — not only an investment.
This indicates that, first and foremost, the educational institutions should
profile themselves in terms of their subjects and professions. The question
here is whether e.g. individualization and modular structures weaken the
identity of the programs in terms of subjects and professions and thereby
weaken the importance of the professional program as a means of creating
an identity for the individual student. The students’ motivation for complet-
ing their Professional Programs must be expected to increase if it contrib-
utes to the young person’s identity development.

The cohesion between theory and practice is inadequate in a number of the
Professional Bachelor Programs investigated. In addition, many have cho-
sen the Professional Bachelor Programs because they include both theory
and practice. The lack of cohesion does not motivate students to complete
the programs they have started. To ensure better cohesion between theory
and practice, the following could be considered:

exchange of teaching talent between education institutions and
workplaces

practical content in the theoretical teaching (termed the realistic
approach), which includes the reality/practical challenges of the profession in
the general subjects to ensure that theory is based on professional practices

closer cooperation and coordination between the educational in-
stitutions and host companies

development of new forms of working with practical experience in
the educational institutions

recognition of learning through practice and less emphasis on
scholastic learning

Personal problems and general wellbeing play a relatively large role when
considering terminating an education and for study satisfaction in general.
Another factor could be that some have trouble coping with the demands of
the program for subject-related reasons and therefore need various kinds of
help, e.g. study cafés, extra lesson in e.g. reading, math or the core aspects
of the program in question. Very few of those who have considered termi-
nating their programs discussed the matter with their supervisors, who were
therefore unable to help the potential drop-outs. This underlines that it is
important for the individual program strategies to reduce drop-out rates by
including initiatives that can encourage general wellbeing, and for personal
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help to be offered to those who need it, e.g. in the form of psychological
help.

Many students attended the host company they requested and were gener-
ally satisfied in terms of goals for the vocational trainee, guidance during
the work experience, supervisors’ knowledge of the theory covered by the
teaching at the educational establishment etc. Overall, however, those con-
sidering dropping out tended to have a less positive opinion of the work ex-
perience. In relation to this group of students, a special need therefore ex-
ists to ensure close cooperation between the person at the school who is in
charge of work experience and the person/people responsible for work ex-
perience guidance at the host company. These students appear to have a
special need for initiatives that can promote links between work experience
and the school-based teaching.

In relation to the group of students that is critical of work experience at a
workplace, there is a special need to ensure close cooperation between the
school, including the person responsible for work experience at the school,
and the host company, including the people/person responsible for work
experience guidance. In addition, more types of initiatives should be pre-
pared for this group to encourage cohesion between periods of work experi-
ence, the experience it yields and the school-based teaching.



Noter

! | forlengelse af aftale af 20. juni 2006 om fremtidens velstand og velfeerd og investe-
ringer i fremtiden og aftale af 2. november 2006 om udmgntning af globaliseringspul-
jen har regeringen (Venstre og Det Konservative Folkeparti) indgaet aftale med Dansk
Folkeparti, Socialdemokraterne og Det Radikale Venstre om at danne nye flerfaglige og
regionale professionshgjskoler. Reformen skal treede i kraft den 1. januar 2008.

2 Sygeplejerskeuddannelsen — de studerendes vurdering og frafald, af Torben Pilegaard
Jensen m.fl. AKF Forlaget.

3 It-uddannelser — de studerendes vurdering og frafald, af Torben Pilegaard Jensen m.fl.
AKF Forlaget, ikke offentliggjort

4 Det seneste ar, hvor der er tilgaengelige tal. For enkelte analyser er de seneste tilgaenge-
lige tal dog fra 2005.

5 Endvidere er der lavet registerbaserede analyser af elevstramme gennem disse uddan-
nelser fra 1984 og frem. Denne analyse skal kortleegge, hvad der sker med de studeren-
de, der falder fra deres respektive uddannelser.

6 De udtrukne professionsbacheloruddannelser, ud over de fire fokusuddannelser, er
uddannelserne til: Afspandingspaedagog, bygningskonstruktgr, diplomingenigr, ergo-
terapeut, ernaring og sundhed, fysioterapeut, grafisk design, jordmoder, journalist,
karakteranimation, medieproduktion og ledelse og radiograf.

7 Der er enkelte undtagelser til dette, fx har socialrddgiveruddannelsen pa Bornholm kun
optag hvert andet ar, hvilket medfarer, at der fra Bornholm indgar de aktive studeren-
de pa 4. semester.

8 Tilgangstallene for de enkelte uddannelser i tabellen summer ikke til den samlede til-
gang nederst i tabellen, grundet maden hvorpa tilgangen er opgjort. UNI-C giver fal-
gende forklaring herpd: Fer de studerende teelles i uddannelsessystemet, sammenset-
tes den studerendes uddannelsesdele til hele forlgb. I mange tilfelde er der pauser
mellem to uddannelsesdele, fx ved studieskift, institutionsskift, orlov mv. | andre til-
feelde kan en person vare registreret pa flere uddannelser pa samme tid. | begge situa-
tioner seettes uddannelsesdelene sammen til hele uddannelsesforlgb uden pauser og
overlap. Eksempler:

En studerende laeser pa to universiteter pa to uddannelser samtidig. Nar vi taeller be-
standen af studerende, vil den studerende talles en gang pa hver uddannelse og en
gang pa hver institution. Hvis man summerer bestandstallene for alle uddannelser el-
ler alle institutioner, vil det samlede antal af studerende blive stgrre end antallet af
individer. For at antallet af individer skal veere korrekt pa hvert niveau, teeller hver
studerende kun med en gang i den samlede bestand pa de videregdende uddannelser
og en gang i den samlede bestand for institutionerne.

En elev afbryder en lereplads som tgmrer i september og starter pa en ny leereplads
som snedker i november. Nar bestanden af elever opgeres per 1. oktober, vil eleven
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hverken tzlle p& tamrer- eller snedkeruddannelsen, men eleven vil telle pa det er-
hvervsfaglige hovedforlgb, bygge og anleeg, hvor temrer- og snedkeruddannelserne
indgar. Dvs. eleven taller med i pausen, da vi pa basis af oplysninger om elevens se-
nere studieaktivitet har sasmmensat elevens uddannelsesdele til et samlet forlgb. Der
sammenszttes pauser op til 15 mdr. svarende til et ar og en sommerferie.

Perioden 1980-2005 er valgt ud fra en forventning om, at mange fgrst starter en ud-
dannelse et par ar efter deres studentereksamen, og derved kan tallet for fuldferte
gymnasiale uddannelser i 1980 vere forklarende i forhold til, hvor mange der pabe-
gyndte en professionsbacheloruddannelse i 1985.

Fuldfagrelsesprocenten er andelen af de elever/studerende, som er pdbegyndt en ud-
dannelse eller uddannelsesgruppe et givent tellingsar, der ender med at fuldfgre ud-
dannelsen eller uddannelsesgruppen.

Et teellingsar gar fra 1. oktober til 30. september og svarer til den periode, som INTE
forleenges med, nar der arligt indhentes nye tal fra uddannelsesinstitutionerne. Tel-
lingsaret benaevnes med arstallet, hvori det forskudte ar slutter. Teellingsaret 2005 gar
saledes fra 1. oktober 2004 til 30. september 2005.

Vi ggr her opmarksom p3, at de givne procenttal er for de glidende gennemsnit. For de
faktiske fuldfgrelsesprocenter for de givne ar henvises til bilag.

De benyttede fraktiler er 10, 25, 50, 75 og 90.
Regnet pr. 30. september et givent tellingsar.

Af forstaelsesmaessige grunde skal der ggres opmarksom p4, at undersggelsen bygger
pa surveydata fra 2.-semester-studerende fra samtlige professionsbacheloruddannel-
ser. | dette kapitel vil det betyde, at de profiler, der vil blive tegnet af de studerende pa
tveers af uddannelserne samt for de fire fokusuddannelser, alene baserer sig pa 2.-
semester-studerende. Nar vi i denne undersggelse fx konkluderer, at det kun er 12%,
der i deres valg af uddannelse tilleegger det stor betydning, at "Jeg skulle veelge et eller
andet”, er dette altsd kun geeldende for 2.-semester-studerende, og vi kan altsa ikke
konkludere, at de studerende generelt er gode til at vaelge deres uddannelse, da der al-
lerede pa 2. semester er studerende, der er faldet fra.

I det fglgende vil svarmulighederne "seerdeles stor betydning” og ”stor betydning” be-
handles som en sammenlagt kategori. Denne kategori vil betegnes som “stor betyd-
ning”. Se bilag for de oprindelige fordelinger af “sardeles stor betydning” og "stor be-
tydning”.

Dette skal forstas som den vejledning, der stilles til radighed gennem de offentlige ka-
naler, altsa vejledning pa skolerne, information via nettet osv. eller sagt pa en anden
made, den “officielle” form for vejledning, hvor altsa familiemassige rad osv. ikke med-
tages.

Igen ma vi p& minde om det forbehold, der indledningsvist blev taget i dette kapitel
mht. at denne undersggelse har fokus pa 2.-semester-studerende, sa effekten af denne
vejledning kan ikke males i forhold til, hvor mange den inden start har "siet” fra.
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Det skal p&peges, at Epinion skelner mellem internet og informationsmateriale, hvor
de ligger i samme svarmulighed i vores undersggelse. Det kan evt. pavirke tallene lidt.

I deres undersggelse bedes de adspurgte vurdere forskellige forholds betydning for de-
res valg af uddannelse pa en skala fra 1 til 7, hvor 1 angiver, at et givent forhold har alt-
afggrende betydning, mens 7 angiver, at forholdet var helt uden betydning. Spargsma-
let om teori og praksis i uddannelsen vurderes i Epinionundersggelsen til 4.5, hvilket
altsa er lidt over neutral i retning af helt uden betydning.

Modelanalysen er gennemfart som en logistisk regressionsanalyse.

I de to tidligere undersggelser af henholdsvis frafald pa sygeplejerskeuddannelsen og
pa korte- og mellemlange videregaende it-uddannelser, er der ogsa set pa dem, der har
afbrudt og samtidig overvejet at afbryde, sammenlignet med dem, der hverken har af-
brudt eller overvejet det. Dernaest er der disse to undersggelser ogsa set der pa dem,
der har afbrudt, sammenlignet med dem, der ikke har afbrudt. Dette tjek er foretaget
for at kunne vurdere, om de, der alene har overvejet at afbryde, adskiller sig fra de, der
faktisk afbryder, med hensyn til de her inddragne baggrundsfaktorer. Det viser sig, at
der i modelanalysen ikke kan pavises naevnevardige forskelle.

Helbredsindekset er her sat som medianen pa 1,625.

Forstdet som alle de uddannelser, der indgar i undersggelsen minus de fire fokusud-
dannelser.

Forstaet pa den made, at den nuvarende svaerhedsgrad ikke umiddelbart kan siges at
veere udslagsgivende for, at nogle overvejer at afbryde deres uddannelse.

| det folgende er kategorierne "stor betydning” og "serdeles stor betydning”, sat sam-
men i kategorien “stor betydning”, safremt at middelkategorien indgar i denne, vil det-
te veere anfart. Endvidere er alle ved ikke besvarelser sorteret fra.

Ideen om det sociale miljg og faktorerne er inspireret af Bourdieus teori om det sociale
felt og dermed ogsa hans sociale, kulturelle og gkonomiske kapitalbegreber (henvis-
ning!). Inddragelsen af disse vil medvirke til en forstaelse af de studerendes tilstedeve-
relse i den sociale arena pa deres studie og samtidig fokusere pa forskellige inklusions-
og eksklusionsmekanismer, som kan have indflydelse p4 frafald.

Modelanalysen er gennemfgrt som en logistisk regressionsanalyse.
Denne gruppe bestar primart af 19-arige.

Tal for studieadfaerd vises af beregningsarsager ikke, hvis der er under ti personer.
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PG det danske arbejdsmarked er der stor mangel pd uddannet arbejdskraft, fx
pd professionsbachelorer som padagoger, laerere, sygeplejersker og diplomin-
geniorer. Samtidig er frafaldet stort pG@ mange af disse vigtige uddannelser. AKF
har undersogt frafaldet, og peger pa behovet for at styrke sammenhangen mel-
lem teori og praksis, styrke de fagligt sociale fallesskaber pd uddannelserne og
elev-leerer-relationen. Faglig stotte og personlig hjelp til studerende med pro-
blemer ud over det faglige er ogsd vigtige, ligesom klare mdl og rammer for un-
dervisningen eftersporges.
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